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نطوب تدرس الملوم قل الوطن الححرفٍ 


مقدمة : 


ما كادت الحرب العالمية الثانية نضع أوزارها حتى شخرج العلم على الدنيا. 
فى ثوب جديد » تتلاحق على مر الأيام انتصاراته » وتكشفت قوى الذرة 
وبدأ عصر الفضاء » ودخلت أمم الأرض فى مضما ر للسباق جديد » أصبيح 
العم فيه هو العامل الخاضهم فى التفوق فى كافة الميادين الاقتصادية والسياسية 
والعسكرية على حد سواء » كما صار العلم هو الضمان الوحيد الذى تر نك 
عليه نهضات الشعوب لتوفير أ كبر قدر من ألرخاء والرفاهية للانسان : 


وكان على الدول النامية أن تدخخل:؛ معركة الحياة بسرعتين » تدرك 
ياحداهما ما فاتها من لف طويل فرضته علها الظروف ؛ وتلحق بالآخرى 
ركب الحضارة الذى عضى فى الطريق فى صورة مذهلة لم يشبد التاريخ 
لها مثيلا . 


وكان هذه الثورة العلمية آثارها ونتائجها فى كل فاحية من نواحى الحياة 
ومن بينها ميدان التربية والتعلم » بل لعل هذا الميدان ذاته» وعلى الأخص 
فى مجال تدريس العلوم » هو ذلك الميدان الذى يأذ ليعطى » وهو ما بين 
الأخذ والعطاء : يخاق الوقود البشرى الذي يدفع عجلة اعنم المعاصر فى 
أتون معركة الحياة ٠‏ 


وكانت النتيسجة الحتمية أن أعادت الدول ‏ صغيرها وكبيرها ب 
النظر فى تطوبر تدريس العلوم فى شتى مر احل التعليم مها » كنا كان من الطبيعى 
أن يعمل اتحاد المعلمين العرب على تحقيق رسالته فى تطوير صاعه التعليم 
للوفاء حاجات العصر واتجاهاته وى مقدمة ذلك « تطويز تدريس العلوم 
فى الوطن العرنى » اختاره الاتحاد موضوعا رئيسيا لمؤمر م هذا . 


ومن عام مضى ٠٠١‏ تتابغت جهود العلماء العرب » وتواصات الأعمال 
فى لجان المؤتمر ‏ حتّى اننهوا إلى نتيجة فيها كل مقومات التطوير الذى 
يكفل لنا أن نقوم بواجينا فى معر كة العل التى يجتازها عالمنا المخاصر » 
نقدمها فلسفة وخططا وربطا للعلم بالمجتمع » للعمل بها فى كافة أرجاءالوطن 
العرنى » وفى ذات الوقت تقدمها تحن المعلمين العرب - عن طيب خاطر ب 
إلى العاملين فى ميدان الزبية والتعلم فى أنحاء الأرض كلها مساهمة منا فى 
تقدم البشرية » وذلك أمر ليس بالجديد علينا مارسناه منذ أ كثر من ألف 
عام وها نحن نعيد فى ديا اليوم ما فعله أجدادنا فى دئيا الأمس + 


وقد تضمنت دراسات المؤتمر ومحوثه التوصيات في المجالات الحتلفة » 
تقتصر هئا على التوصيات الأربعة الآنية : 
١‏ - أهداف تدريس العلوم ومستوياته © 
؟ س إعداد معلم العلوم : 
س البزامج والكتب والوسائل فى التعليم العام . 
س تندريس العلوم كوسيلة لغرس مبادىء الدين والأخلاق : 


لفق 


فتجال اهداف دريس العلوم : 

يدرك المؤتمر أن العلوم بمادتها وطريقتها هى من أثم السبل لحل مشكلات 
الأمة العر بية » تلك المشكلات المرتبطة بزيادة الدخل» ورفع مستوى المعيشة 
ونحسين المستوى الصحى » والتعمير » واللحاق بالزكب العلمى لمسايرته فى 
مختلف الميادين » والذود عن كياننا 5 


ومن الواضح أن قيمة لعل لا تقصر على آثاره الثى نلمسها فى حياتنا 
وف بيئاتنا بل تمتد هذه الآثار النفوسنا ‏ فالعل مد الشخص بثقافة تتجبل 
آثارها فى شخصيتة » كنا تظور آثارها فى حياته » قتجعل منه المواطن النى 
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يفكر بطريقة سليمة » ولا ينقاد للخرافات ويصير متفتح العقل والقلب 6 
فيرجب با لنقد البناء ويذعن للحق إينا كان م كنا أن تدريس العلوم يدعو 
إلى الانتفا ع والتعرف على ما فى الوظن العرلى من ثروات وقوى مادية . 


وبناء على ذلك يتحثم على المدرسة أن تأحذ على عائقها مسئو لية تدريس 
العلوم لطلبتها كادة وطريقة » نابعة من ظروف المجتمع العربى » ومرتبطة 
عشكلانه وتساعد على حلها ٠‏ 


ويجب أن لا تغهم مما سبق »أن تدريس العلوم يحقق بصفة آلية الآمالالمنشودة 
وما أكثرها فى مجتمعنا » نما المنصود أن تدريس العلوم ( بشروط واجبة 
التحقيق وبعه<توى مدروس دراسة رضينة أصيلة ) يمكن أن يسهم ولا شك 
مع غيره من المواد فى تحقيق هذه الآمال العظام . غير أن مادة العلوم بطابعها 
المميز وخصائصها الفريدة تستطيع أن تضطلع بقسط عظيم ( إن لم يكن أكبر 
قسط ) فىنحقيق هذه الآمال أكثر من غيرها فى نواحى المعرفة الإنسانية 
الأخرى 3 


ولغماننجاح تدريس العلومفىمدارسنا ومعاهدذا على اخختلاف مستوياتما 
ولا بد أن توضع أهداف محددة واضحة لتدريس مواد العلوم اختلفة » وأن. 
يتفق على هذه الأهداف» بمحيث يصبح المهجأ كثر فاعاية » وبحي ثتساعد 
هذه الأهداف على توحيد أساليب الغمل والتخاص من التنافض . 


وعند تحديد الأهصداف الرئيسية لتذدريس العلوم ينبغى أن نتذكر 
أن الإنسان إثما يتبدل ساوكه ننيجة للتفاعل المستمر بينه وبين بيئته ٠‏ وعلى 
ذلك فعند تيجديدنا لمذه الأهداف يجب أن نأخذ فى الاعتبار الفرد وبيئته 
والساوك الذى ينتج عن التفاعل المستمر بينهما وذلك على النطاق الإقليعى 
للوطن العرلى؛ ويجب آن ننظر إلى البيئة بأوسع ما تحتمله هذه الكلمة من معان» 
فهى تشمل البيئة المادية والفكرية والاجتّاعية والنفسية . وينبغى أن نشتق 
قيم تدريس العلوم فيا يختص ببسذا الآمر من رغبة الإنسان فى زيادة فهمه 


سذاابه علد 


لبيئته وقدرته على التعامل معبا والسيطرة غليها والتنيؤ بظواهرها "كا يمكى 
أن تستمد القهم من نظرتنا إلى العلؤم كوسسيلة لتحرير المجتمع من أغلاله 
وتهيثة الظروف المناسبة لتقدمه وبموه والانتفا ع بمصادر الثروة وحل سائر 
- مشكلاته > والدارس للمجتمع العربى يد تشابها فى ظروف إهمائه المختلفة 
فى الماضى والحاضر وتطلعاته الى مستقبل زاهر مجيد ٠‏ 

ويترتب على هذا التشابه فى مقومات الوطن العربى » تشاءها فى أهداف 
المجتمع بصفة عامة وأهداف التزبية وتدر يس العلوم بصفة خاصة ٠‏ وعلى ذلك 
يجب أن تتوحد أهدافنا الرئيسية من تدريس العلوم ميث تساعد على تحقيق 
الآمال المشتركة للمجتمع العرلى وأهدافه ٠‏ 

وبئاء علىما 5قدم؛ بوصى المؤتمر الأقظار العربية والحيئات التربوية المسئولة 
بما بل : - : 

(أولا) بأن تبني وضع أهداف مدروسة واضة ومحدودة لتدريس 
العلوم » تتجلى فى كل من المأبج والكتاب وطريقة التدريس ٠‏ وتستند إلى 
فلسفة اجتاعية وتربوية شاملة نابعة من حاجات المجتمع العرلى » ومنسجمة 
مع ثقافته ومثله وماضيه وحاضره ومستقبله» وبمواجبة التحديات الى تواجبه. 

( ثانيا ) أن تتضمن هذه الأهداف الجديدة » بمكين كل قطر عرلى 
من استغلال إمكانيات مصادره الختلفة » الى كان إفيها عليه الاستعمار ف 
الماضي : 


( ثالثا ) أن براعى فى تحديد أهداف تدريس العلوم الصلة الوثيقة بين 
هذه الاهداف المرجوة والظروف الاجتاعية والاقتصادية التى يمر بها المجتمع 
العرلى بى مرحلة تطوره الحالية : 


( رابعا) أن يقوم تدريس العلوم على غرس وتدطيم العقيدة الدينية 
المرتكزة على الدليل العلمى المؤكد لؤجود الخالق وقدرته وحكته وعلمه 


لك 


حفاظا على المقومات الروحية للامة العربية ‏ ومحاربة للاتحرافات 
والخرافات الشائعة ٠‏ وعلى دور اعداد المعلمين أن تبادر إلى تطوبز مناهجها 
لى تقوم على اعداد المعلم المستئير علميا ودينيا والقادر على نحقيق هذا 
المدف الرئيسى ٠‏ 


( خامسا ) تأكيد الهدف الانسانى من تدريس العلوم » محيث يبرز القيم 
الانسانية ويؤدى إلى توجيه التقدم العلمى وتسخيره لير الانسان ورفاهيته ٠‏ 


(سادسا ) الاهيّام بالاعداد العلمى للقاعدة الشعبية العربية فى بيثاتها 
اختلفة فى المدينة والريف والصحراء والغابة بحيث تصبح قوة دافعة للمجتمع 
العربى نحو النطور المأشود 5 


( سابعا) أن تكون أهداف تدريس العلوم مرنه ومتطوره ل شاملة 
ومتصلة ومتكاملة فى مختلف مراحل التعليم س وأن تكون الاختلافات بينها 
فى الدرجة وليست ف النوع بالنسبة لكل مرحلة من المراحل ٠‏ 


( ثامنا) أن تصاغ أهداف تدريس العلوم حيث يسول ترجتها إلى اعماط 
سلوكية ممكنة التحقيق فى ظروف الامكانيات المادية والبشرية فى الوطن 
العرلى » وأن تبذلالجهود لتوعية المدرسين يأهميتها وزيادة ثقتهم فيها وإعانهم 
بها وأن تكون هذه الأهداف أساسا لعمليات وضع الخطط وبناء المناهج 
وتنفيذها وتطويزها ٠.‏ 


( تاسعا ) عدم الأقتصار عند تدريس العاوم على تلقين الحقائق المجردة 
والمعلومات الجافة غير الوظيفية © بل يجب أن تكون أهداف تدريس ااغلوم 
شاملة ومتنوعة ميث تتضمن ما يلى : 

و ابراز دور الحضارات المتعاقبة التى نشأت فى الوطن العربى 


وبصورة خاصة الحضارة العربية الاسلامية بالشكل الذى يعزز ثقة المواطن 
العر لى بنفسه و بأمته 8 


د 


؟ ل اماء روح التقدير بقيمة العلوم وجرود العلماء وعخاصة العلماء 
العرب وتكوين مثل عليا لدى المواطن العربى تجعله يسعى إلى استخدام العلم 
لخير المجتمع والبشرية » وتحفزه على الاسوام فى تطوير العم . 

م ب اعداد العلماء وللبا حثين والفنيين الذين يستطيعون القيام بدور فعال 
لعا ليجة عوامل التخلف فى الوطن العرلى بتحقيق نبضته الشاملة فى شتى الميادين 
الزراعية والصناعية و الاقتصادية ٠‏ 


4 - مساعدة التلاميذ على كسب معلومات مناسبة بصورة وظيفية 
تساعدثم على فبم أنفسهم وعلى فبم الظواهر الطبيعية التى حيط بهم وتزق من 
علاقتهم بالبيثة وسيطرتهم عليوا وحسن التكيف معبا . وتزيد من فهمهم لطبيعة 
مجتمعنا العرلى وظروفه وما فيه من امكانيات مادية وبشرية تستطيع أن تسم 
قُْ زيادة الثروة والخدمات والتقر يب بين انحاء العام العرلى ومساعدته على 
أن يتبواً مكائته بين الشعوب ٠.‏ 

ه ‏ تدريب التلاميذ وتئمية قدراتهم على الأسلوب العلمى فى التفكين 
الذى هو الطريق القويم فى حل مشكلات المجتمع فى مختلف المجالات : 

5 س مساعدة التلاميذ على كسب الانجاهات المناسبة الى تنقلهم إلى مجتمع 
يبنى تقدمه على أسس علمية قائمة على الدراسة والتجربة والتخطيط . 

7 س مساعدة التلاميذ على كسب وتنمية الاهتّامات العلمية المناسبة 
وترغيهم فى دراسة العلوم ىيمختلف المراحل بالوسائل المناسبة » واشباع 
رغبة حب الاستطلاع فهم 2 

م س مساعدةالتلاميذ على كسب الجهارات الفكرية واليدوية وار كية 


إحرف 

وفى تجال مستويات تدر يس العلوم : 

تعتبر مشكلة مستويات تدريس العلوم من أه المشكلات التى شغلت بال* 
المر بين خلال السئوات الأخيرة وتطليت منهم ومازالت جرودا مستمرة 
لتطوير تدريس العلوم فى مختلف مراحل التعليم وأنواعه المتعددة بما يتناسب 
والا<تياجات الملحة المازايدة فى عصرنا العلمى الخاض ٠‏ 

ولقد كان الدافع الاساسى وراء هذه الجوود» هو توي الواقع التعليمى 
فى ضوء هذه المتطليات المتجددة والعمل على تطوير مستويات مناهيج العلوم 
لويادة الكفاية العلمية البشرية ما وكيفا . 


وترجع أهمية للشكلة إلى أن استخدام العلم المتقدم وتطبيةائه فى ممالات 
: الحياة المختلفة أصبح الوسيلة الاساسية أمام الممجتمعات فى عصرنا الخاضر , 
وعلى الأخص بالنسبة للمجتمعات النامية مثل مجتمعذ | الع رلى فى مرحلة تطوره 
الحديث » وذلك لاتغلب على ما يواجهها من صعاب وتحديات مختافة » والعمل 
على ياد حلول علمية عملية لها ٠‏ 


ومما بزيد فى أهمية هذه المشكلة التطور العلمى والتطبيق » الاسكنو لوجى» 
السريع والمسثمر » الذى لا يقف عند حد » والذى يضيف إلى الراث 
العلمئ » إضافات جديدة متطورة » تزداد يومآ بعد يوم وكل هذا 
التطور فى المعرفة العلمية وتطبيقاتها فى الحياة العملية يتطلب بالضرورة إعادة 
النظر فى مستويات مناهج العلوم فى مدارسنا للحاق ببذا التظور ومسايرته ٠‏ 


ويرى المؤثمر : ٠‏ 


١‏ أن تجديد مستويات عامة لتدريس العلوم فى الوطن العرلى هو 
خطوة هامة لفضهان تحقبق الأهداف المأشوده * 


لدااو[ عم 


؟ ‏ أن مخطيط المناهيج وتحديد مستوياتها التعليمية فى مر احل التعليم 
الختلفة وفى كل صف من صفو فها فى ظروف جتمعنا العرنى ومتطاباته 
باختلاف بيئاته » يستلزم در اسات وأسس علمية منهجية سليمة ٠‏ 

لهذا نزى ضرورة تشكيل لجنة تنيثق من اتحاد المعلمين العرب ؛ ويهم 
إلما خيزاء متخصصون لبحث نحديد المستو يات بحثا علميا دقيقا 8 

ونرى ضرورة إسهام الميئات الختصة فى مختلف أقطاره بالبحث 
التجر بى على التلاميذ قى بيئاتهم الختلفة حتى يمكن للجنة السابقة أن تستزشد 
بنتائج هذه البحوث وتصل إلى مقررات علمية سليمة * 

وإلى أن تنتبى هذه اللجنة من يحوثها وعرض نتائيجها يوص المؤتمر على 
ضوء ما تقدم بالتوصيات الآنية : 


أولا ‏ بالنسبة للمقررات الدراسية : 

يكتنى برءم الخطوط العريضة للمقررات دون نحديد التفاصيل الدقيقة 
لكل موضوع <تى تتوفر المرونة فى المقررات وتتاح الفرص اتكييف 
الدراسة طبتا لخاجات التلاميذ وقدراتهم وظرو ف بيثاتهم ومتطلباتها © 
ثانيا ‏ بالنسبة لظرق التدريس : 

ينبغى أن يكيف النشاط التعليمى للتلاميذ تبعا لمستوياتهم المتعددة » بدلا 
من التدريس بطريقة موحدة 04 ومما يساعد على ذلك إعداد مص شك 


من مستوى * 


ينبغي عدم الاقتصار على كتاب مدرمى واحد يل يجب تنويع البكتب 


كت واه 

المدرسية » وتعددها دى تتلاءم مع مستويات التلاميذ وبيئاتهم الختلفة : 
رابعا ‏ بالنسبة لتقويم التلاميذ : 

ينبغى مراعاة ميدأ الفروق الفردية فى مجالتقوم أعمال التلميذ وأن تستيدل 
الامتحانات المدرسية الى تدور حاليا حول قياس قدرة التلميذ على الحفظ 
بوسائل قياس فعالة وصادقة لتقو.م قدرائه ف التحصيل وخيراته العملية 
وميوله واتجاهاته وأساوب تفسكيره وقدراته على الابتسكار والانتاج ‏ كل 
ذلك فى ضوء مستويات مرلة . ش 


خامسها ‏ با لنسبة للامكانيات البشرية : 


ينبغى أن يثرتب على تطوير مستويات العلوم 3 تطوير مستوياث إعداد 
معل العلوم فى المراحل التعليمية الغتلفة » وأن يتصف هذا الأعداد بالشمول 
والتعمق فى نفس الوقت فى تواحى أعداده العامى والمؤى ٠‏ 

كا ينبغى العمل على توفي الامكانيات المادية » من الأدوات والأجبزة 
والوسائل التعليمية اللازمة لتدريس الموضوعات فى مستوياتها المنشودة 
والغايات المرجوة منها ٠‏ 

0-75 و 5-2 

فى مجال أعداذ معلم العلوم بالتعليم العام : 

أن مؤتمر المعلمين العرب الرابع إذ يتصدى لتطوير تدريس العلوم فى 
المجتمع العرلى » يؤمن بأن المعلم هو الركيزة الأساسية لهذا التطوير » 
ولذلك فهو يرى أن موضوع اعداد معلم العلوم القادر على القيام ممسئو ليات 
تدريس العلوم فى المجتمع العربى » ينبغى أن تل مكانا أساسيا فى السياسة 
التعليمية فى أي يلد عرلى : 


اولا - فيا بتعاق بفلسفة اعداد معلم العاوم وأهدافه : يزى اأؤعر 5 


١‏ - أن مبنة التعلم بوجه عام » وتدريس العلوم بوجه بخاص » ا 
أصوها ومبادؤها الخاصة » ولذلك ينبغى أن نتجه عملية الأعداد نحوتزويد 
معلم العلوم بالمبارات والمعارف التى تمكنسه من تحقيق رسالته فى مجتمعنا 
العربى المعاصر وااتى تتمثل فى نشر الثقافة العلمية » وتكوين رأى عام 
علمى يساند اللهضة العلمية فى جالاتها الغتلفة » وتنمية الاتجاهات العملية 
لدى تلاميذه » وفى البيئة » وغرس الميول العلمية والقم الاجّاعية اللوجبة 
للدراسات العلمية » وتوجيه النشء علميا ومبنيا ‏ بما يتفق واحتياجات 
المجتمع ٠‏ 

؟ ب ولا كان من أهم واجبات معلم العلوم فى الوطن العربى أن يعنى 
بتطويز المجتمع بنفس القدر الذى 3 به بتعديل ساوك الفرد » فان 
عملية أعداده مهنيا واجتاعيا ما يتفق و آمالناالسياسية والاقتصادية والاجماعية» 
ينبغى أن يتسكامل فيبا الجوانب العلمية مع الجوانب الروحية والاجتاعية 
والاقتصادية 0 


م ب لما كانالتدام المعلم فىمجتمعنا بالقيم التي تحدد تطو رثا الاقتصادى 
والاجتاعى أمراً هاما فاه من الضرورى أن تمترج الثقافة الانسانية مع 
الدراسات العلمية الثى يزود بها معلم المستقبل حتى يستطيع أنيغرس فى نفوس 
الاجيال الصاعدة القيم الانسائية التي تؤمن بها » والتي ترئكر عليها نمضتنا 
العلمية > 

أن حل مشكلة النقص فى عدد معلمى العلوم فى الوطن العربى 


05 


يفتصدى : 
احرسم سراسة طويلة الامد لتوفير اعداد المعلمين المؤهلين اللازمين 
لخطط التوسع فى التعليم . 


ب س تدريب المعلمين غير المؤهلين المشتغلين حاليا فى الميدان : 
ح - الاستعانة بالوسائل التعليمية اجماعية مثل التليفزيون والسينما 
والراديو وأسا ليب التعليم الجديدة مثل التعليم البرئاجى . 


لإ لم 


ى - توفين التعاون بين البلاد العزبية المخثلفة فى هذا المجال ٠‏ 
ه حالما كانت أية خطة للتنمية لابد وأن ترتكز على أساس من الاعداد 
العلمى السليم فانه يجب أن ترتبط خطط اعداد معلم العلوم مخطط التنمية : 


ثانيا : فيما يتعلق باختيار من يعدون لهنة تعليم العلوم : 


يرى المؤتمر ضرورة توافر بعض الشروط المبدثية فيمن يعدون بنة 
تعليم العلوم ولهذا فهو يوصص عا يلى : 


ولا كانت وحلة الفكر بين المشتغلين بالمبن المختلفة أمرا هاما 
لضمان التكامل وكذلك وحدة الحدف » ونظرا لأهمية وصول من يقبل فى 
معاهد اعداد المعلمين إلى مستوى ثافىملاثم حي تجدى معه عملية الاعداد © 
فان المؤتمر يوص با لعمل على -جعل شهادة أتمام المرحلة الثانوية أو ما يعادلبا 
حدا أدنى مستقبلا للقبول فى أى معبد لاعداد المعلمين + 


؟ س ولما كان المؤتمر يؤمنئ مخطورة رسالة | وبضرورة اجتذاب 
العناصر البيدة للأشتغال بهذه المذة» فانه ي ؤكد أن الوسيلة الاساسية إذلك هى 
رفع شأن هذه المهنة من الناحيه المادية والاجتماعية إلى جانب توفير الوسائل 
الأخرى النى ترغب الطلاب فى الأقبال على معاهد اعداد المعلمين كالمذح 
والمكافات 0 


ثالثا : فيما يتعلق بنظم الاعداد وخططه : 


نظرا لضرورة ر سم إطار عام لنظام اعداد معلمي العلوم » يضمن وحدة 
الفكر يك العاملين فى هذا للميدان : يوصى المؤتمر بما يلى : 

١س‏ اتخاذ الوسائل الكفيلة بتنسيق سياسة اعداد معلم العلوم على 
المستوى الى والمستوى العربى . 

؟- ضرورة وضع حد أدى لسنوات اعداد معل. العلوم ما يكفل 
الاعداد السليم له, 


سد عع[ ندم 


م نظر| لأهمية معلم العلوم فى اعداد طلابه لوظيفتهم المستقبلة فو يعد 
القدوة الصالحة لبم » فأن المؤتمر يبوص بضرورة اختيار أعضاء هيئات 
التدزيس فى كليات ومعاهد المعلمين ممق تتوافر فيهم السمات الشخصية 
والخلقية والعلمية التى تساعدثم على القدرة على استخدام الاسلوب العلمى 
فى التدريس » وتصميم التجارب وتنفيذها والاستعانة بكافة الوسائل التعليمية ٠‏ 


رابعا فيما يتعلق بمناهج الأعداد : 

نظرا لأن كفاية معلم العلوم على القيام بمسثولياته تتوقف إلى حد بعيد 
على نوع البرامج وأو جه النشاظ التى تناج له أثناء فترة الاعداد فأن المؤتمر 
يرى ضرورة ارتباط تلك البرامج وأوجه النشاط ارئباطا وظيفيا بمسئوليات 
العلم المستقبلة » وفى هذا الشأن يوصى المؤتمر بما يلى : 

من ناحية الاءداد العلمى : 

| أن الالترامبفكرة التتخصصس الضيق فى اعداد المعلم » قل تفقده الصلة 
بالعلوم الأخرى وبالتالى لا يمكنه من نشر الثقافة العلمية المتكاملة واككتساب 
النظرة العلمية الشاملة ولذلك يرى المؤتمر أن الاعداد العلمى لمعم العلوم 
ينبغى أن يراعى فيه بعدان : بعد أفقى يحقق النظرة الشاملة عن العلوم 
المختلفة وعلاقتها ببغضها وبعد رأمى يحقق التغمق فى مادة أو أ كثر : 

ب س نظرا لتشعب الثقافة العلمية واتساعها » ينبغى أن نغمل فى اعداد 
المعلم على زيادة قدرته على ادراك المبادىء العامة والقواتين والنظزيات 
الأساسية فى العلوم المختافة ٠‏ ش 

ح - من الضرورى أن يتضح فى ذهن معل المستقبل الصلة بين المواد 
العلمية وبين مشكلات المجتمع ومطالية 0 وقيمة العم فى تطوور المجتمع 2 


دع من الضرو رى أن يزود معل الغلوم بالهارات اللاز مة البى تمكنه من 
متا بعة القتطور العلمى وائماء معارفة العلمية ٠‏ 


ساوؤوا له 


ه - ينبغى العناية بتدريس تاريخ العم حيث يدرك المعم العوامل المؤثرة 
فى تطور العلى ؛ مع الأهتمام بابزاز دور العلماء الغرب فى هذا التطور ٠‏ 


و - لتحقيق استيءاب الطلاب للمعارف العلمية بالقدر الذى ينمى 
قدرتهم على تدريسها فيما بعد » ينبغى اتباع الاساليب التعليمية التي تع 
الفرصة أمامهم للتفكير والببجث الذاتى منهم ٠‏ 


ز ل لأبراز أهمية الدراسة العلمية يتبغى عدم الفصل بين الجانبين 
النظرى والعملى فى هذه الدراسة مع توفير الإمكانيات اللازمة لقيام كل طالب 
بالدراسة العملية اللازمة . 


ع - نظر الما للوسائل التعليمية من فاعلية وضرورة فى تحسين عملية التعلم 
وضمانا لمرور مدرمى العلوم الجدذ فى خيرات عملية تمكنهم هن استخدام هذه 
الوسائل فى تدريسهم اليومى بعد تخرجهم » يوصى الم تمر بالاستعافة بالوسائل 
التعليمية على أو, سع نطاق ممكن فى تذريس العلوم مجميع معاهد اعداد المعلمين 
والمعلمات 


( ط) ولكى تزداد قدرة معلم المستقبل على الربط بين معلوماته وأوجه 
الأشاط العلمية والتكنولوجية فى المجتمع » ينبغى أن توفر له الفرص أثناء 
فترة الاعداد للاتصال عراكز البحوث والمؤسسات الصناعية والؤراعية 
المختلفة الموجودة فى البيثة . 1 


؟ - من ناحية الاعداد الثقافى العام : 

يرى المؤتمر ضرورة تزويد معل العلوم بثقافة قومية وانسائية:عد أساسية 
أفبم دوره فى المجتمع بوصفه رائدا اجتماعيا . وتزيد من الصلة بينه وبين 
معلمى المواد الأخرى » وتساعده غلى توجيه عمله دمة أهداف أبعد من 
الاهداف الخاصة عادته ولذلك يوصى المؤتمر بما يل : 


هه 11 احم 

(1) ادتخال بعض مقر رات الثقافة العامةفى بر امج اعداد المعلمين تشمل 
الجوانب الاجتماعية والفنية واللغوية والفلسفية ٠‏ 

(ب) تزويد معلم العلوع بصورة متكاملة عن بلده ووطنه العرلى الكبيد. 

( ح ) تدريب الطلاب على الأحمال القيادية فى البيئة عن طريق 
الاشترالك في المعسكر أت واعميال الخدمة العامة ٠‏ 

من ناحية الاعداد التر بوى : 

يوصى الؤتمر بها بلى : 

درق مر اجعة المناهيج التربوية الي تدرس حاليا فى معاهد وكليات 
المعلمين من ناجية مدى اتساقبا مع الفاسغة الاجتماعية للمجتمع العربى 
وواقعة وظروفه . 

( ب ) إذاكان علينا أن نعد معلمى العلوم للكى يكوئوا قادة للتطوير 
التعليمى فى مجتمعنا لابد وأن يركز الجهد حول تنمية قدراتهم على العمايات 
التعليمية المختلفة النى نجرى ف المدارس وتطويرها , 

(ج) يرى المؤثمر ضرورة الاهتمام ببرامج طريق تدريس العلوم مع 
ريطها بالفلسفة العلمية التى يقيناها المجتمع فى مجال التغليم . 

( ى ) يرى المؤتمر ضرورة تعديل نظم التربية العماية حيث يتاح للطلاب 
فرصة أكبر لتدريس وحدات متكاملة من المناهج ونقد العملية التعليمية فى 
صورتها الواقعية وتخايها وتجريب بعض الطرق الجديدة فى التدريس * 

خامسا : فيما يتعلق بئتيجة المغلم أثناء الخدمة : 


أن القدرة على تدريس العلوم بصورة ناجحة يتعذر بتنمية مجدودها 
فى أثناء فترة الاعداد مهما طالت » كما أن التطور العلمى والغربوى السريع 


بنجعل عملية الاعداد قبل الخدمة قاصرا لذلك يرى المؤتمر ضرورة مواصلة 
تنمية الملم علميا وتزبويا طو ال فترة ممارسته للمهنة وفى هذا المجال يرى المؤتمر 
مايل : 

١‏ - ينبغى أن تكون برامج تربية المعلم أثناء الخدمة امتدادا طبيعيا 
لبزامبج اعداده قبل الخدمة لذلك ينبغى تقوية الصلة بين معاهد الاعداد 
وأجبزة الاشراف الفنى والتدريب فى وزارات التربية والتعلم ٠‏ 

؟ - ينبغى أن يركز الاشراف الفنى اهّامه بتزويد المعلمين بالمعلومات 
الجديدة فى الميدان وتوفير الإمكانيات اللازمة لومم المزى . 

م س الاهتّام بعقد دورات دراسية تجديدية تعالح الجديد فى .العلم أو 
طرق التدر يس أو المناهيج . 

24 تعريف المعلمين بالكتب والدوريات التى تفيدهممبنيا وثقافيا مع 
العناية بتوفير المعارض الخساصة بالكتب العلميسة والأجبزة البسيطه 
والؤسائل التعليمية . 

ه س إتاحة الفرص أمام المعلمين فى المراحل التعليمية الختافة لاستكيال 
در اساتهم فى الججامعات والمعاهد العليا > 

ن الما كانت الوسائل التعليمية ممكن استخدامها لمعاللية الا تخفاض 
فى مستوى كفاية معلمى العلوم فان المؤتمر يوصى يحانب تدريش مادة 
الوسائل التعليمية نظريا وعمليا للمعلمين الجدد أثناء فّرة الأعداد أن يكون 
للمشتغلين منهم حاليا دراسات عن طريق برامج التدريب : 

/ س إعداد مجضر المعمل عد ادا خاصا وثدريب الموجودين منبمحالياء 

سادسا : توصيات غامة : 

١‏ - للسكى تؤدى بعض الدول العربية واجبا فى تقديم مساعداتها فى 
المجال التعليمى لشقيقاتها من الدول العربيسة الأخرى والدول الاسيوية 
والأفريقيه فعلها أن تمبىء السبل لتخرييج الأعداد اللازمة من مدرمى العلوم 
مع تزويدهم بالدر اسا تالمساعدة على نمحقيق هذه المهمة القوية : 


عاولات 


؟ - يوصى المؤتمر بضسرورة زيادة تبادل الزيارات بين المعلمين فيجميع 
أنحاء الوطن العرلى لتقوى الرابطة الفكرية بينهم وتتاح الفرص أماموم 
لتبادل الخيرة العلمية والمبنية ٠‏ 

م ع يوصي المؤتمر بانشاء رايطضة لمدرسى العاوم العرب ينيثق من 
الاتحاد العام للمعلمين العرب تعمل على نشر العلم وبحث الطرق والأساليب 
المستحدثة المستخدمة فى تطوير تدريسه وتعنى باجراء البحوث التى هم 
معلمى العاوم وتؤدى إلى تموهم العلمى والمنى وتتابع تنفيذ توصيات 
المؤتمرات العلمية . 

4 يرى المؤثمر أن يقوم اتحاد المعلمين العرب بتخصيص منح. 
دراسية للنامبين من معلمى العلوم ف البلاد العربية لمواصلة الدر اسة والبعحثء 

م - يرصي المؤتمر تيسيرا لعمل مدر مى العلوم أعداد مساعديهللمخابر ة 


وفى مال المناعج والكتب والوسائل طرق التدريس ف المرحلة الابتدائية : 

ل كانت مرحلة التعليم الابتدائى مرحلة أساسية ترتكز عليها المراحل 
الأخرى من التعليم » وما كانت هذه المرحلة تعتير ححتى الآن مرعلة 
منتبية بالنسية لمعظم أفراد الشعب فى الوطن العربى » لذلك كان الاهام 
بتزويد الطالب بالمبارات والمعارف الأساسية والاتجاهات السلوكية السليمة 
من ألزم الأمور الثي يجب أن تعنى بها الأقطار العربية . 

ولقد اتجبت البلاد العربية فى نهضتها الراهنة إلى العلوم لكى تستغين 
بها على ادتغلال إمكانياتها وتحسين إنتاجها ‏ صناعيا وزراعيا - ومحارية 
الأمراض وتعزريز قوتمها المادية والمعنوية ورفع مستوى الحياة فيها ٠‏ 

ولكى تستتب هذه النهضة وتقوم على أساس سلم لابد من العمل على 
تنمية الوعى بأهمية العلوم فى حياتنا والعمل عسلى تنمية الميل إلما تنمية 
تدفع بالآفر اد إلى تتبع نتائيج البحث العلمى فى ميادينه الحيو 8 المتعددة 
ومحاولة الانتفاع بنتائجها فى مواجبة مشكلات البيئة والحياة ٠‏ 


5 0-7 


كا أنه لابد من أن يدرك الأفراد مزايا الأصلوب العلمى فى التفكير 
وأن يتدربوا عليه تدريبا بمكنهم من استخدامه فى مواجبة مشكلاث الحياة > 

وينبخى لتحقيق هذه الغايات أن يتطور تدريس العلوم فى مدارسنا 
الإبتدائية تطورا يرى إلى #ليصه من أخطاء الدراسة اتقلبدية اللفظية 
حيث تصبح موضوعات الدراسة أ كر صلة بحياة التلاميذ » وبحيث 
تعتمد الدراشة على اليرة العملية وتستهدف تعديل أساوب التفسكير بل 
وتعديل السلوك ما يتفق مع مقتضيات الحياة العلمية السليمة ‏ 

وأن المؤتمر إذ يدرك أهية تطوبز تدريس العلوم فى هذه المرحلة من 
التعليم يوصى ما يأتى : 

اولا : من حيث المناهج والخطة : 

١‏ - إن وضع خطوط عريضة ناهج العلوم فى أقطار الوطن العربى 
محيث يكون امنبسج متصلا باأبيئة العربية ومرنا بحيث يصاح للبيئات 
المختلفة ٠‏ 

؟ - أن تتمشى محتويات المنبج مع قدرات التلاميذ وظروف بيئاهم 
وحاجائهم بحيث تشتمل على موضوعات مثل : حيوانات ونباتات البيئة » 
والماء والهواء » وبعض الظواهر الطبيعية كانتضمن الحقائق والأسس العملية 
مبسطة فى المغناطيسية والكهبربية والصوث والضوء والحوارة » وغلاء 
الانسسان » ومسكنه » والأمراض المننشرة فى البيئة و كيفية الوفاية منها وبعض 
العادات الصحية والاسعافات الأولية ودراسبة بعض الاجبزة المختلفة فى 
جسم الانسان ٠‏ 

ب تنظيم محتويات المميج على شكل وحدات : مبادىء علوم وثربية 
صعيةمتكاملة ومتدرجة من صف إلى آخر * 

3 خصيصس القدر الكافى مق الخصص أتدريس مادة العلوم والثربية 
الصحية بحيث تلام التطور العلمى الحديث » وذلك لتزويد الطالب العربى 
الخيزات والمعاومات الضرورية مع مراعاة حصيلة التلميذ اللغوية فىكل 
صف » وأن تخدم المواد الغتافة فى المرحلة الأبتدائية بعضها بعضا > 


نعلت 


ثانيا من حيث الطر يقة والتوجيه : 

١‏ يجب أن يتيع المدرس طريقة تجعل الطالب ايجابيا أثناء عملية التعلم 
وأن تؤدى الطريقة إلى تنمية قوة الملاحظة والبارات والفدرة على الخاذ 
المواقف الصحيحة لدى التلاميذ و كذا التعود على التفكير العلمى السليم وغيل 
ذلك :ولهذا يوص المؤتمر بأنيزود المدرسفى كل صف من صفوف هذهالمرحلة 
بكتاب (دليل المع ) يساعده على معالحة موضوعات اليج » وذلك بأن 
بيحتوى على الحقائق العلمية المناسية وطريقة السير فى تدريسها وأوجه النشاط 
المرتبطة بها ووسائل التقويم المناسبة > 

؟ - الاهتّام با لتوجيه الغنى فى هذه المرحلة وذلك بأن يكون لها مويجوون 
فنيون من رجال العلوم . 

م ب اعداد مدرمى العلوم وتدريهم تدريبا كاملا يشمل المادة 
والطر يثّة واستخدام الأجبزةوالوسائل المعينة ليستطيعو | القيام بتدريس المناهج 
الموضوعة بنجاح » وتشجيعهم على ابتكار الوسائل والأجرزة اللمبسطة مع 
الاستفادة من الخامات النى فى البيثة : 

ثالثا : فحن حيث النشاط : 


١‏ تشجيع التلاميذ على جمع العينسات والصور وعمل متحف مبسط 
فى الفصل بما يجمعونه » والعمل على القيام بالرحلات والزيارات التى تخدم 
المنيج ٠‏ 
تكوين الجماعات العلمية والصجية من التلاميذ الذين يحد فيهم المدرس 
الاستعدادات والميول > 
م تشجيع التلاميذ على القراءة العلمية وضرورة الاهتّام بترويد 
مكتبات المدارس بكتب علمية مبسطة توضح الجوانب الحئلفة للعلوم 
وتطبيقهاه! فى الحياة اليوميةءعلى أن يراعى فى اخر اج هذهالكتب بساطةالتعبيي 


5 بالدقة العلمية والعمل على تشجيع تأليف وترجمة مثل هذه 
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وفى مجال المناهج والكتب والوسائل وطرق التدريس ف المرحلتين الاعدادية 
والثانوية : 

نظرا لما للمرحلتين الاعدادية والثانوية من أهمية خاصة فى تبيئة الطا لب 
إلى الحياة العامة أو الى الدراسة العالية » ونظرا لأن هاتين المرحلتين هما 
الأساس فى اعداد العلماء والفنين اللازمين فى شتى الميادين العلمية والتطبيقية 
فإنه يصبح لتدريس العلوم فى هاتين المرحلتين أهمية ملموسة ؛ من أجل ذلك 
يوصى الموؤتمرون بما يأى ٠‏ 

اولا : فيما يتعلق بالمناهج ( المقررات ) : 

١‏ س اعادة النظر فى المناهج وتعدياها بحيث نساير عصر التقدم العلمى 
الذنى تعيشه الآن ٠‏ 

؟ س وضع المناهج بحيث نتقارب بين جميع الدول العربية فى الاطار العام 
والخطوط العريضة » ويترك لكل بلد عرنى وضع التفصيلات با يناسب 
ديثته الحلية : 

م ضرورة الاهتّام بتعريف الطلات يمشروعات غشطة التنمية 
الاقتصادية ودود المعلم فيها 9« 

4 س أن نتدرج مناهج للعلوم فى المرحلة الاعدادية ( المتوسطة ) بحيث 
تكونمندمجة كعلوم عامة على أن تتميز فى الصف الثالث إلى وحدات تتخدمها 
فروع المادة: 

هس يدعم منج الفيزيقا باميكانيكا الفيزيقية ٠‏ 

5 تعميم تدر يس الجيو لوجيا فى المرحلة الثانوية فى الأقطار العربية ٠‏ 

ل أن يدرس طلاب قسم الآداب قدرا مناسبا من للثقافة العلمية ‏ 

ثانيا : فيوا يتعاق بالكتب المدرسية والمطبوعات : 

١‏ - العمل على توجيد ااسميات والمصطلحات المستخدمة فى فرووع 
العلوم وكتابة الرموز الكيميائية باللغة الاجنبية واتخاذ الاجراءات السكفيلة 
باتمام ذلك قبل وضع الكتب المدرسية لتضميئها هذه المسميات والمصطاجات 
'الموحدة » وأن تشكل لحان خاصة لاتمام ذلك فور الموافقة على هذه التوصيةة 


؟- الاخذ بفكر ة تعدد كات العلوم فى الصف ا لواحد للانتفاع بمختلف 
الكفايات الصاحة المؤالفين > 

سو س فحص مطبوعات الحيئات العلمية والصناعيه لانثيار السكتيبات الى 
تتصل عورضوعات دراسة الطلاب فى كل صف والتى تساعد على نحفيق 
أهداف امناهج وايداعبا فى المكتبات المدرسية . 

4 - تشجيع تأليث وترجمة كتيبات تنناول بعضض مو ضوعات المناهج 
تتميز طريقة معاملتها للموضو ع بالنواحى التطبيقية : 

ثالث : فيما يتعلق بالمخابر : 

١‏ - توفير الخابر والاجبزة والمواد الكيميائية والأولية اللازمة طبتنا 
لمعدلات ومقررات تتناسب وعدد الطلاب بكل مدرسة ٠‏ 

؟ س نس كتيبات للاجبزةالمبسطة التى يمكن للمدرسين صنعها من خامات 
البيئة واستخدامه!ا بدلا من الاجبزة المتوردة ٠‏ 

الا : توصيات عامة 

آولا 0 الكثئاب المدرمى 

١س‏ تزداد العناية بالكتاب بحيث يكون سبل الأسلوب ٠‏ موضحا 
حقائق العلمية مزودا يكين من التجارب المبسطة والى يسول اجراؤها 
مخامات وأدوا تكلما أمكن ذلك : , 

أن يساعد المدرس على أتباع طرق التدريس السليمة كما يساعد التلميذ 

' على استتخدام الأساوب العلمى فى التفكير . 

ثانيا : الوسال التعليمية : 

١‏ - اعداد المدرس لانقاج واستخدام الوسائل التعليمية وذلك بتدر يس 
ومواصلة تدريبه بعد التخرج . 

؟!- تشجيع الطالب على انتاج الوسائل التعلمية . 

م تعميم اقامة مر اكز لانتاج الوسائل التعليمية وتقديم الخدمات 
الخاصة بها فى البلاد العربية مع تعاونها فيا بينها الات التخطيط 
والانتاج وتبادل الوسائل واجراء البحوث فى هذا المجال . 

0 4 انشاء أقسام للوسائل التعليمية فى الالوية وامحافظات تقوم بتزويد 
المدارسن محاجاتها من فعينات التدر يش على اختلاف صورها © 


ال 


ه س انشاء جميات للمهتمين بالوسائل التعليمية (يمكن أن تنيع ثقابات المون 
التعليمية أو اتحاد المعلمين ) ويكون لها فروع فى الاقطار الختلفة بقصداجراء 
البحوث واصدار مجلة تعنى بنشر الجخديد فى هذا الميدان ٠‏ 

آ- التنفسيق بين جهود مؤسسات الاعلام والحيئات التعليمية لاستخدام 
وسائل الاعلامنى رفع مستوى التدريس فى مر انحل التعليم الختلفة وفى نشير 
الثقافة العلمية > 

2) 

و فى شأن تدريس العلوم كوسيلة لغرس هبادىه الدين والاخلاق : 

تثادى الأديان السماوية بضرورة التفسكير فى خلق السموات والأارض 
والتمعن فى ظواهر الكون ودراسة الأحياء لأن ذلك كله يؤدى إلى اليقين بأن 
هناك قوة عظمى خارقة تنظم هذا الكون تتجل فيه بما أودع من نظم ثابتة 
لا تتخير : تدل على وجود الخالق* + .ودراسة العم اما ترز ه ةذه الحقيقة 
وتؤدى إلى اليقين بما . 

وقد جاءت الكتب السماوية بقضايا علميه عاهه تنبه إلى ضرورة 
الدراسات العلمية والتمعن فى الخاق مثل قو له تعالى فى سورة البقرة : 

د إن فى شتلق السماوات والأرض واخختلاف الليل والنهار والفلك التي 
تجرى فى البحر با ينفع الناس وما أنزل الله من السماء من ماء فأحيا به 
الأرض بعد موتها وبث فيها من كل دابة وتصريف الرياح والسحاب 
المسخر بين السماء والأرض لآيات لقوم يعقاون » ٠‏ 

ومثل ما جاء فى مزاميرن داود النبى : 

0 السماوات محدث عجد الله والفلك يخيز بعمل يديه 0 

كنا تعلينا الدراسة العلبية السليمة الأمانة والدقة والاخلاص والحسيدة 
والتواضع» وهى قيم خلقية رق الأديان مها إلى مستوي العقيدة 0 ومن هنا جىء 
دعم تدريس العلوم للدبن والأخلاق ٠‏ 
اصظنعوا عل الكلام والفلسفة » وفى هذا المجال يوصى المؤتمر بما يأى : 

. التعمق فى الدراسات العلمية بوصفها وسيلة لدعم الإيمان بالله‎ - ٠ 


6و اح 


وتبسيط النتائج العلمية وعلى الأخص فى الظواهر الكولية ونشرها على الطلاب 
والجماهير من أجل دعم هذا الامان : 

؟ # تأكيد الطر با يقة العلمية فى أذهان الناس كاسلوب فى فهم الطبيعة 
وخصائص المادة » مع ربط المعرفة العلمية وطريقة البحث العلمى بالايعانبالله 
وكتبه ورسله » علىاعتبار أن اللكنقات الطبيذا قاع لبجية ان اج الل 
الذىوهيه الله للانسان ٠‏ 

م ب تمكينا لروح البحث العلمى والتفكير الخلاق فى نفوس الطلاب » 
وفى ذات الوقت تدعيا للايمان بالله فى نفوسهم » يجب أن يقدّرن شرح النتائج 
العلمية المعروفة : بالاشارة إلى الموضوعات الغامضة التى لم يتوصل العم بعك 
إلى كشفها أو تفسيرها . . با يثير فى نفوس الطلاب ملكة التفكير الخلاق:. 
كا يثين فهم دواعى الامان بالله الذى وسع كل شيء علما : 

م - النظرة الشاملة إلى العلم بحيث يظهر تماما ترابط القوانين والنظم 
الكولية بوحدة تعبر عن وجود الخالق . 

ه ‏ أن التأكيد على تدريس العلوم نى المعاهد الدينية والتوسع فى 
مناهجها وتوفير الوسائل المعينة على شرحها يحقق دور العلوم فى دعم ادبن 
والأخلاق . 

؟ س أن يتابع رجال الدين العلماء جهودثم فى تعميق ام الدين » 
آخذين فى اعتبار ما وصل [ليه الجود البشرى من حقائق علدية ٠‏ 

وى تجال التعليم والعلمين يرى المؤتمر : 

١‏ ل يعمل المعلمون العرب غلى مواصلة النشاط الآومى لحرير 
فلسطين من الصبيونية والاستعمار وتحرير باق اجس-زاء الوطن العرلى 
كعر بستان والاسكندرونة والخليج العربيتمهيدا لتحقيق الوحدة الع بية اشاملة : 

؟ ل ينظر المؤتمر بعين التقدير إلى الجبود الصادقة التى تبذها خكومة 
الثورة المنية الفتية فى مجال التعليم وتقديرا منه للصعوبات التى تواجهها يوصي 
بضرو ره القيام بحملة عر ببة تعليمية في الجمهورية العربية الهنية للأخل بيد 


ده له 

القطر الشقيق للتغلب على مشكلة الجبل التى خلفبا العهد البائفد » ويسجل 
المؤتمر تقديره لما تقوم به المهورية العربية المتحدة ودولة الكويت وهيئة 
الونسكو من عون فى هذا المجال ويرجو استمراره وزيادته * 

م برى المعلمون العرب العمل على توحيد نظ دور المعلمين فى البلاد 
العر بية وتدعيمما ىا وكيفا لقف باعتياجات المضة العر لية . 

+ سس بيرى المعلمون أن تقوم وزارات التربية والتعام بالاشترالك مسح 

النقا بات المينية بتنظم خلقات تدريبية ونجديدية ية المعلمين العرب تو قفوم 
على تطورات نظر بات التربية واحدث المبتكرات العلمية ٠‏ 

والكى يقوم المعلمون العرب برسالائهم الحضارية فى معاونة البلاد 
الصديقة من الدول الافريقية والاسيوية وى : 0 أدب أعداد من هؤلاء 
المعامين للعمل بمدارس تلك البلاد زى لمؤتمر عقد حلقات تدريبية تشكرك 
فى تنظيمها ااثقابات المهئية لتسدريههم على تدريس المواد المتعددة باللغتين 
الانجليزية والفرنسية ٠‏ 

س يؤاكد المعلمون العرت ضرورة العمل على رفع مستواهم المادى فى 
البلاد اتى لا يزالون فيا متخلفين عن نظرائهم مع الحرص على العدالة 
والمسا وكين أساب المؤهلات لمعا دلة فى العمل ا احد » وعسدم التفرقة بين 
خر مج الجامعات الختلفة ما دامت درجاتهم العلمية متعادلة : 

باس يبيب المعلمون العرب بحكومات البسلاد التي لم تنشىء لقابات 
للمعلمين بعد إلى الاسراع فى اعحداث تلك النقابات تنفيذا لاتفاق الوححدة 
الثقافيةالعر بية : 

م يزى المعلمون العرب أن الثقابة المهنية فى كل بلك يجب أن تشمل 
جميع المعلمين حكوميين وغير حكوميين : 

وايطاب المعلمون العرب بتوحيسد نظم ثقاباتهم قدر الامكان 
ونبادل الخبرات والتجارب بِينها فى خدمة التعليم والمعلمين ٠‏ ' 
والاتممادات الأخرى عملا على رفع مستوى مبئة التعليم وتنسيق الخدمات 
الاجماعية للمعلمين > 

وفق الله لمعلمين العرب إلى تخدمة وطنهم العربى كا يبتخون وعلي الله قصاء 


السبيل 2 


الدكتور ابراهم عصمت مطاوع مدير |التخطيط 
بوزاراة التعليم العا لى 


يقصد با لتخطيط التعليمى رسم «شروعات لزيد من العناية بالعملية 
التربوية التعليمية واستثمار الجمود فيبا إلى أقصى حد » على آن يكون 
التخطيط عقا لأهداف الجمرو رية العربية المتحدة » متمشيا مع التطور 
المنشود » مشتملا على خطوات التنفيذ » مبنيا على الواقع وفى حدود 
الامكانيات مدعنا بالأحصاء والنماذج والأمشلة » وعلاج المشكلات 
.الآربوية والتعليمية بحلول واقعية ملائمة للامكانيات ومسنايزة لمقومات المجتمع 
وأهدافه 2 ١‏ 

ولا يقصد بالتخطيط كتابة مقالات فى بحوث فلسفية بحتة أو الاقتصار 
على عرض أهداف أو نقد للمسائل القامة دون تشخيص مقرون بالهلول 
العملية . 

ولقد صحبت النهضة الحديثة فى الجموورية العربية المنحدة حركة نشر 
التعلم الى ما لبغت أن غزت الريف فى صورة مدارس مختلفة المستويات 
وأصبحت الآمال معلقة على أن التعليم سيكون أداة فعالة فى إصلاخ الريث 
وأنه ما يبئه فى نفوس القرزوبين من العلم والمعرفة والمبارة سيؤدى إلى تنويزهم 
حيث يجعلوم قادرين على النهوض بشئونهم وشئون مجتمعبم : على أنه لا يفوئنا 
أن نؤكد أن الملحوظات ما لبثت أو وجبت إلى هذا التعلم وأدرك الكثيرون 
من المربين والمصلحين أنه بصورته الحالية لا »كن أن يحقق الأهداف 
المعقودة عليه فى البضة الحاضرة ٠‏ فهو من جبة لا يفيد سكان ااريف فائدة 


عت 7لا ابت 


ملموسة فى شثون معاشهم واحتياجاهم ومشكلاتهم كما أنه من جبة أخرى 
قد يشغلهم عن أمو رهم اليومية ااتى ألفوها وكإن من البديبى أن انجبت 
الأفكار إلى إبجاد نوع من التعلم يلاثم حياة الريف ويؤدى رسالةالمووض 
والرق والاصلاح فيه ٠‏ 


وقد نص الميثاق على ذلك فى الباب السايع « حول الافتاج والمجتمع » 
إذ نادى ما يألى : 

حدق كل مواطن فى العلم بقدر ما يتحمل استعداده ومواهبه : أن العلم 
طريق تعزيز الخرية الانسانية وتكريما » كذلك فان العلم هو الطاقة 
القادرة على تجديد شباب العمل الوظنى وإضافة أفكار جديدة إليهكل 
يوم وعناصر قائدة جديدة فى ميادينه المختلفة » © 


والإجابة الوافية على نوع التعلم الذى ريده ليتمشى مع مبضئنا الحاضرة 
تتمثل فى أن رسالة الثربية والتعلم فى جميع.مراحله تتركز فى اعداد ٠»‏ مواطن 
عرلى متحرر متكامل الشخصية وتوفير طاقات بشرية وفكرية قوية واعية 
بناءة تؤمن بالله والوطن والانسانيه وتعمل فى قوة وتماسك على تدعيم بناء 
جشمع اشترا ى دعموقراطى تعاولى متحرر من الاستغلال والاقطاع يبد 
إلى إسعاد الشعب على أسس العدالة الاجتماعية وتسكافق الفرص إسرهاما فى عالم 
إسوده السلام والعدالة © 

وأن اعداد الطلاب للحياة العملية فى مجتمغنا الثائر يستازم استمرار 
تطويز المدرسة وتوجيه نشاطها 0 الانتاج واحترام العمل اليدوى وتقوية 
الروابط بينها وبين البيثة .٠‏ 

وقد أثبتت التجارب فى كثير من دول العالم أن التقدم والتغير الاجتماعى 

توافرت له الامكانيات الاقتصادية والمادية فانه لا بمكن أن يتم بشكل 

واقر ِ كم 
من الأشكال دون تغير مصاحب فى نفوس المنتفعين بالاصلاح والتطوير » 
فالاصلاح يتم أولا فى العقول حتئ يصبح تلقائيا ومعنى آخر أننا إذا زودنا 
القر ي بالسكبر باء وبنينا المنازل الصحية المناسبة لأهل الريف وأمددناتم 


عاط سمه 


با لسماد والبلور » ونشرنا الجمعيات التعاوفية بينهم فان ذلك كله يضيع سدى 
إذا لم يصاحبه فهم وتعلم وتدريب وممارسة لهذه الأشياء الخديدة » بقصد 
١‏ كسابهم المبارات الضرورية والمفاهم والاتجاهات السليمة فى كيفية حسن 
استخدام تلك الامكانيات ٠‏ فالمسالة فى واقع الأمر تدور حول تحديد 
الهدف وقوة التعليم والطاقة الكامنة فيه حتى تتكون العقيدة ان الامان ويحدث 
التغيير فى النفوس » وتثرلى إرادة الاصلاح المأشودة ٠‏ والمثل الواضح على 
ذلك بغض القرى النموذجية التي بنيت للفلاحين وما خحدث فها عئدما انتقل 
الفلاح من حجرة نومه الجديدة الصحيسة لينام قرب حيواناته ثم قام بعد 
ذلك بسد الفتحات والنوافك الموجوذة بالمئول الجديد ليشعر أنه لم يغادر 
منزله القدريم ٠٠١‏ فهم ل يهيئوا لياتهم الجديدة » ول يفبموا الغرض من هذا 
التغيير ولم يدربوا غليه بالطرق والؤسائل القريبة إلى نفوسهم . 

وتشيز أحدث البجوث فى التعلبم الربيئى والزراعى فى كثير من دول 
العالم إلى أن التزبية والتعلم هى عملية:تفاعل مستمر بين الفرد وبيثته الريفية 
المادية والاجتماعية وأن التعليم الريق والؤراعى الحق هو النى يكون وثيق 
الصلة بحياه الريفيين ومشكلاتهم وحاجاتهم وآمالهم : وأن الحدف الأول 
للتعليم الربيق والزراعى هو تطوير المجتمع الريئى فى الجمهورية والنبوض 
به إلى مستوى اقتصادى وصحى واجتماعى وتعليمى أفضل » وعلى هذا 
يتحدد أسلوب التعليم الريق والزراعى فيكون عن طريق التعلم بالعمل 
والنشاط والإنتاج والبناء ومواجبة مشكلات الريف اليومية مواجبة صرعحة 
أى بالخيرة الواقغية المباشرة : 1 

وتؤكد أدث الأمحاث أيضا أنه لامكان الآن لاتعلم النظرى الشكلى 
المنعزل عن حياة الريف ومشكلاته وأنالطاقة الكامنة فى التعليم لو استخدمت 
إلى أقصى حدودها فانها قادرة على أحداث تغييل اجتماعى ملحوظ نمو 
التقدم والرقاهية ويستدعى ذلك أن يبي التعلم الريق على الدراسة المقرونة 
بالعمل والنشاط والانتاج والتطلع إلى مستقبل أفضل ٠‏ وبذلك تنمو نزعة 
الآصلاج بين أهل الريت أننسهم : وبدون التغيد الذي ينيع من الداخل 


لا يكون للتقدم والاصلاح صدى فى نفوس الريفيين وقد قال عمر « إن 
السماء لا تمطر ذهيا ولا فضة » وجاء فى القرآن الكريم « إن الله لا يغير 
ما بقوم حتى يغيروا ما بأنفسهم » : 

وبمعنى آخر أصبح للتربية والتعلم مفووم جديد يتمشى مع احتياجات 
المجتمع الري الحديث وانتقل ميزان التربية عن جعل الفرد مركزا للعملية 
التعليمية وهدفا لما إلى جعل الجماءة والتراث الاجتماعى واللهووض به 
مركزا وهدفا لا ٠‏ فغاية الجماعة هى تحقيق التقدم الاجتماعى ومغنى هذا 
التقدم فى المجتمع الدرمقراطى الاشتراى التعاونى الذى نعيش فى غماره 
هو زيادة الموارد المادية والفسكرية وتحسين النظم الاجتماعية بحيث تؤدى 
جميعبا إلى إرضاء حاجات الفرد » ومثل هذا التقدم الاجتماعى لا يكون 
إلا نتيجة لانشاط الجمعى الذى يقوم بهالأفراد ومن ثم فكفاية الفرد فى القيام 
بهذا النشاط الجمعى هى الغاية من التربية : فلم تعد التربية فى عصرنا الحاضر 
عملية و١كساب‏ الجسم والروح أقصى ما يستطيعان بلوغه من الككال أو 
تحقيق السعادة عن طريق الفضيلة الخالصة أو تحقيق العقل السللم فى 
الجسم السليم أو تحقيق فردية الانسان » كما نادى بذلك مربون قدماء > 
وإنما أصبح للثربية معني جديد فهى : 

« عملية ترنى إلى تكييف الفرد لبيئته الطبيعية والعقلية والخلقية » وهى 
و جبد مقصود يز إلى تحقوق استمرار الخبرات المشتركة واللبوض بها » . 
وهى ( تنظيم خحبرات الفرد وا كسابها قيمة اجماءعية عن طريق زيادة 
كفايته كفرد » وهى د جموع الجبود ااتى بواسطتها تغرس جاءعة ما أغراضها 
وقدراتها المكنسبة بقصد ضمان استمرار وجودها وتحقيق نموها » . 

قالهدف فى التعليم الريفى هو التغييد والتطويز الاجتاعى ولكى يكون 
التخبير مؤديا إلى تقدم ينبغى أن ممم المدارس والمعاهد والمؤسسات فى الريف 
بزيادة استغلال الموارد الطبيعية وتحسين الغلاقات الانسانية بين أفراد 
المجتمع الريق: ولا يتأنى هذا إلا بوضع الخطط والجهد المقصود والربط بين 


سوم لم 


الأسباب والنتائج > وعءلى هذا فالمدارس والمعاهد والمؤسسات فى الريف فى 
ظل مجتمعنا الجديد لانقتصر وظيفتها على نشر الثراث الاجتاعى والثقافة العر بيه 
بل تساعد التلاميذ والأهالى على نقده ومعر فة المشكلات التى تعترضة و معرفه 
أوجة حل تلك المشكلات . فالنقد رسالة تقتضى أمانة القول والبعد عى 
الغرض الشخصى ويقتضى قيام المدارس والمعاهد والمؤسسات فى ااريف 
ببناء المجمتع الريفى وتوجيبه واصلاحهأن يستند ذلك كلة على ثقافة ودراسة 
وتحشير واعتماد على حقائق تستخلص منها مقترحات تصاح أساسا للتنفيذ * 


وبناء على ماتقدم نجد أنه من الضرورى أن تنبثق مناهج المدارس 
وااؤسسات القائمة بالريف ويرامجها وخططها سواء أكانت مدارس ابتدائية 
ريفية أم مدارس أعدادية زراعية أم ماكز لاتدريب الزراعى أم مدارس 
اعدادية عملية ؛ أم مدارس لإعداد المعلمين الريفيين » أم كانت ماكر 
اججتّاعية » أو وحدات بجمعة » أو ماكز لتنمية المجتمع الريفى أو وحدات 
زراعيه أو معاهد عليا زراعية أو شعب التعاه م الزارعى أو كليات للزراعة 
أووحدات صجية أوجمعيات تعاونية ا » أوتنظيمات الاتحاد الاشتراكى 
بالقرى أو اكز العيادة » أومرا كز الارشاد والتثقيف الزراعى والصحي : : 
أن تنبثق البرامج والخطط والمناهج الخاصة . بهذ ه المدارس والمؤسسات من 
تشخيص علمى شامل مشكلات ااجتمع الريفى فى الجبورية العر بية المتحدة 
صحية كانت أم ثقافية أو اقتصادية أو اجتاعية : 


وأن بظرة إلى أحدث الاحصاءات يمكن أن تؤوكد لنا أهمية الريف 
وأعظم مشكلاته واحتياجاته وخطورة امكانيات أهله ومؤسساته : 


ففى الجهورية العربية المتحدة يكون سكان الريف 8+ |* من السكان أى 
العمود الفقرى للا"مة ؛ ويوجد بالريف ما يزيد على 0٠٠‏ مدرسة مكن أن 
تكون مراكز للاشعا ع وهى تكون ثلاثة أر رباع مسدارس الآمة وتضم بين بين 
جنباتها مابزيد على الملبو نين من التلاميذ والتلميذات الذين يو لفون حوالى ثلنى 
تلاميذ الآمة وتلميذام! » وما يزيد على واوحد وخمسين ألف معلم ومعلمة 


لك 1 ل 


يكو ذون مايقرب من ثلاثة أخماس المعلمين والمعلمات كا يوجد بالريف ما 
يزيد على ١١54‏ مر كزا اجتّاعيا ريفيا » ٠ه؟‏ وحدة ججمعة ريفية » وما يزيد 
على 1١١‏ 4 مس كزا جمعية تعاونية زراعية يبلغ عدد أعضائها حوالى المليونين . 

كا مخدم القطاع الريق عا فيه من 45٠٠١‏ قرية 5 معاهد زراعية»ه 
كليات لازراعة : 

واذا استخدمت تلك المؤسسات واللمعاهد على اساس من التنسيق ووحدة 
الغرض أمكن للتعليم الريق أن يسهم اسهاما حيويا فى حل مشكلات الريف ؛: 
ونذكر فها يلى بعض الأمثلة © 

الناحية الاقنصادية : 

فن الناحية الاقتصادية مثلا ليس مما يتمشى مع رضتنا المتوئية أن يكون 
متوسط الدخخل السنوى للفرد حوالى خسون جنيها فى عام 1١95٠‏ ولا شك 
أن دخل الفرد فى الريف المصرى يقل عن ذلك قطعا » لتتخلف الريف عن 
المدينة وقد أجمع الخبراء فى الداخمل والخارج كا أجمعت مناقشات وتوضيات 
الاتحاد الاشثرا ى على أنالجمهورية العربية المتحدة فى مسيس الحاجة إلى 
زيادة فى الانتاج ولا يمكن للتعليم الريق أن يقف معزل عن ذلك المشكلة 
فيمكن لكل مدرسة ات تعمل فى الريف أن يلحق بها مزرعة 
نموذجية مصغرة يديرها التلاميذ والتلميذات أو الأهالى الكبار بأنفسهم أو 
بواسطة جمعية تعاونية قروية وتجرى فيها التجارب على أفضل الطرق الزراعية 
الحديثة وانتقاءالبذور وطرق الرى والتسميد ومكافجة الحشرات والآفات 
حيث يقاس نجاحها عدى انتشار ما تصل إليه من نتائج بين الر يفيين»و يستدعى 
ذلك أن يدعى الريفيون بانتظام ليقارنو! بين طرقبم البدائية أو البسيطة وبين 
الطرق الحديثة» ومن تطبيق نفس هذا المبدأ على منتجات الألبان وتزبية 
الدواجن وتزربية الذحل ودودة الحريز وعمل الصناعات الغذائية الّتلفة » 
ولاغراية فى ذلك فبعض المدارس والمعاهد فى بلاد الفيليبين ويورما وباكستان 
وهولاندا تنحصعينات التربة للفلاحينجانا وتوزع عليهم شتلات الأشجار 
والفواكه والخضروات»؛ وتصاح لبهم الأراضى الزراعية البور والمالحة وتنشر 


ساوم ا - 


الصناعات الريفية الصغيرة المحسنة وونزهد:ةه1 وعهانه0 وتلحق بالمدارس 
حدائق لتعليم الزراعة نظريا وعمليا وقد ساعدت هذه الحدائق على سين 
الزراعة وعلى نشر زراعة ال#ضروات فى الحديقة المنزلية » وتوجد كلحق 
المدارسفى تلك البلاد معامل مبسطة للتدبير المأزلى والصناعات الزراعية ٠‏ 

كا يمكن لتلك المدراس والمعاهد والمؤسسات فى الريف أن تقوم بدور 
جيوي فىمكافحة الخرعيلات والترهات والعادات الدخيلة على الدين والمجتمع 
التي لها سيطرة على عقول سكان الريعت وتعمل على تعميق تمو المجتمع الريق 
وتقدمه: كالخوف من العينالشريرة ووضع الحجب والتماهم وممارسة الزار» 
والامان بالبختوالتطير » وزيارة الأضرحة والمقابز » والعلاج لدى الحلاقين 
والأحجام بين المرضى فى الريف عن الذهاب إلى المستشفيات الا عند اشتداد 
المرض . ٠‏ : » ومن الطبيعى أر جميع التقاليد فى الريف عندنا تختاج إلى 
دراسات تاريخية لارجاعها لجذورها الحضارية العميقة مع العمل على ثثبيت 
مايفيد نمو المجتمع ومخحاربة مايغوق تقدمه : 

ومن الأهمية بمكان أحياء ناريخ مصر وتراثها العربى الماجيد بحيث يستمد 
الريفيون ساكنو القرى » وصانعو الحضارات القديمة قوة من تاريخهم المجيد 
تعينهم على مو اجبة مشكلات الحاضر والتطلع إلى مستقبل أفضل؛ وليس ذلك 
يبعد علينا ماما أمئة لدول نجحت فى ذلك مثل الدمارك وبورتوريكو: 
فانتقال الدتمارك إلى دولة متفوقة ذات مستوى رفيع من المعيشة يرجع أول 
ما يرجع إلى مدر اسها الريفية الشعبية البى تسير على أساس تعاوف » وقد 
استمدت فى نجاحها على احياء الشعور الوطنى والثراث الريفى وتنمية عقلية 
وارادة الاصلاح بين سسكان الريف وتثقيفهم وتهذيبهم » ووهى مدارس 
مدة الدراسة مها ستة أشور خلال فصل الشتاء يدفع الملحقون بها أقساطا 
جزئية وتغاونها الحكومة بمساعدات وفيرة» وغاية هذه المدار سأثارة الرغية 
فى نفوس الفتيان والفتيات للاههام بمشاكل الحياة الرئيسية والتزود بالمعرفة 
وحب العمل المنتج» و تتوثق فىهذه المدارمىعرى الصذاقة بين الشباب وقادتيم 
فيغيشون معا ويتناقشون فى شتى شئون الحياة + 


عد مم اعم 


وقد ضربت جسزيرة بورتوريكو مثلا فى التقدم عن طريق مدارسها 
الشغبية فقد شعرت الدولة أن عبد النهضة أذ ىأر ست خطوطه بدقة يبق ناقصا 
ما لم يعد أفراد الشعب إعدادا كاملا شاملا لتحم لمستو ليات بناء أنفسهم واذا 
أنشأوا المدا رس الشعبية بغية تثقيف القرويين وتبصيدثم بواجباتهم وحقوةهم 
لتنفيذ مشاريع التعمير وتنمية الموارد والاصلاحات الاجتّاعة وذلك عن طزيق 
اشراك القروبين أشراكا فعليا فى حل المشا كل الي تواجبهم بعد التعروف 
الصحيح عليها بمساعدة الاخصائيين الزراعيين والاجياعيين والصحيين ثم 
يوزع القرويون القادة على عدد من القرى ويتناول مجال عملوم الشئون الثقافية 
والتعاونية والصحية والاجماغية . : فيعقدون الاجتماعات ويبحثون مع الأهالى 
ينا ديموقر اطيا فى الحلول المناسبة لما يعترض مجتمعهم الريى من مشكلات 
واحتياجات ‏ 
التعاو نيات : 
ويمكن للمؤسسات الريفية والمدارس والمعاهد أن تشجع التعاون كوسيلة 
لبناء يتمع سليم الأركان وخصوصا بعد أن أصبحت السياسة للجمهورية 
العربية المتحدة متبلورة فى المجمع الديمقراطى الاشتراى التعاونى دولا سييل 
لتعليم التعاون وممارسة أسا ليبه كنظام اقتصادى يحقق المساواة ورمنع الوسطاء 
ويعطى العائد على قدر مشاركة المساهم فى النشاط التعاونى : الا بأن ينشيء 
الريفيون جمعيات زراغية تعاونية انتاجية أو استهلاكية أو تسويقية أو للاسليف 
وبذلك يتدربون فعلا على مزايا وامكانيات التعاون ويحسون بالنواحى 
الاجتاعية لاتى يقوم عليها التعاون من مساواه وأخمك وعطاء وديموقراطية 
واحساس بالإنتاء » ولنتذكر أن تقدم البلاد الاسكندنافية وامجائرا يرجع 
إلى ما أمكن للتعاون والحر كة التعاونية أن تصدئه من زيادة فى الإنتاج » 
ويستدعى أخمذنا بالتعاون كنظام اقتصادى واجتاعى تقوم عليه هضة 
مجتمعنا الحاضر أن :نشأ فى كل مدرسة ومعبد ومؤسسة بالقرية جمعية تعاوذية 
حتى بصبح التعاون فى النباية أساوبا لحياتنا ويحسن أن نضع نصب أعيننادانما . 
أن الفرض المشئرك مؤتتلات المعيات التعاونية ليس الحصول على الربح 


ع وات 


ولكن الاستفادة من الخدمات وامزايا التى تترتب على العضوية فى الجمعية 
التعاونية اذ أنها لاتوزع على أعضائها الأرباح بنسبةما قدموا من رأس مال 
بل بنسبة العمل الذى يقومون به فى الجعية أو بنسبة ما يشترونه منالجمعية أو 
ما يقترضونه منها - 

مو الآمية : 

ولا يمكن للمؤسسات والمدارس والمعاهد فى الريف أن تقف ممعزل 
عن مشكلة الآمية فليس مما يتمشى مع نهضتنا الحاضرة أن يبق ما يزيد على 
"٠‏ من سكانها أميون لا بعرفون القراءة والكتابة ٠‏ ويحب أن تؤ كد أنه 
لابد من حلة منظمة لمحو الأمية تستازم تضافر جبود رجأل الضجافة 
والاذاعة والتليفزيون وقادة الفكر ورجال التعليم ٠‏ ا تستازم اعداد كتب 
عديدة نو الأمية بجيث تستمد مادتها من حياة الفلاح اليومية ومشكلاته 
واحتياجاته وتراثه الربئى وآماله وآ لامه وتطلعه إلى مستقبل أفضل : وتكون 
تلك السكتب مؤكدة لفكرة احترام العمل اليدوى ومؤدية إلى ادراك الفلاح 
مشكلاته وتوجيبه إلى أفضل الطرق لعلاجها ٠‏ وغني عن الذكر أن محر الآمية 
لا يقتصرعلىالقراءة والكتابة والحساب» واتما قد انسع مفبوم و الأميةحيث 
اشتمل على و الأمية الاقتصادية والصحية والاجتاعية والسياسية والدينية . 

كا ينبغى فى هذا المشروع الحبوى الاستعائة من ثم تدريههم بالمر كز 
الدولى لتنمية المجتمع العالم العربى فى سرس الليان بحيث يكونون نواة لهذا 
المشرواع الضخم . وللاتحاد الاشتراى الدور الأول فى هذا المشروع اذ 
بالامكانيات البشرية المدربة وبالنسيهلات الموجودة بمختلف قرى الجمهورية 
العربية المتحدة من مدارس ووخدات ومستشفيات ودور للعبادة وساحات 
يكن القضاء على تلك المشكلة + 

وأن عو الآمية يعتبر مشروعا قوميا خطيرا وأنمن مهام الاتمحاد اشتراى 
تعبثة الطاقات البشرية للمثقفين والشباب لكى يدفعوا إلى الذين حرموا فى 
الماضى من حق العلم ضر ببة ثقافتهم ومعر فتهم » على أن تتعاون الهيئات الأهلية 
والدولية بكافة امكانيامها الفنية على تحقيق ذلك * 
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الناحية الصحية : 

أما فى النواحى الصحية فيمكن للمؤسسات الريفية والمدارس والمعاهد 
ومعسكرات العمل أن تقوم بدور كبيد فى رفع المستوى الصجى ٠‏ إذ يمكن 
لتلاميذ وتلميذات مدارس القرى با لتعاو ذمع القر وبين الكبار داخخل المدارس 
وخارجها أن يقوموا بردم البرك والمستنقعات فى قراهم أو توصيلها بمجارى 
مائية» وثربية البط والأوز بها ؛ورش المبيدات الحخشرية (الجامكسان؛ وال 
د . د . ت) بالمنازل ومشاهدات الأفلام الصحية لتنويرهم عن أغراض 
وعلاج الأمراض المتوطنة فى الريفء والقيام يتنظيف القرى وافارتها وليس 
ذلك بحسير» ففى ثركيا يقوم طلبة وطا أبات معاهد الريف وعاداناهم وعملائلك» 
برصف الطرق ف القرى واصلاح القديم منها ومد أنابيب مياه الشرب النقية 
ومقاومة الأمراض المتوطنة وبناء المغاسل والخامات الشعبية وتقديم الُثيليات 
الصحية الارشادية عن الريف على مسار ح شعبية متنقلة الفبلاحين وتفتح 
تلك المعاهد والساحات الشعبية أبواءها للقرويين من مختا الأعمار : 5راكز 
اشعا ع واصلاح طوال السنة ٠‏ 

وللمدارس والمؤسسات الريفيسة بالاشتراك الوثيق مع ننظيات الانحاد 
الاشتراءى دور هام فى مشكلة تخطيط القرية واجراء التحسينات على مسكن 
الفلاج» فثلا حدث فى دور المعامين الريفية بمنشأة القناطر ولى العرب أن قام 
الطلبة بأنفسهم ببناء نموذج لقرية قاموا بزيارتمه! فى عدة بجو لات حول المدرسة 
ودرسوا عيوبها ثم قاموا ببناء موذج آخر للقرية كما يجب أن تكون علية » 
وتفرع مشرؤعبم إلى اختيار منزل ريق مما رأوه وتتمثل فيه جميع 
عيوب المنزل القروى و بنوه عجو دثم و ,أنفسهم بالحجم الطبيعى داخل المدرسة 
واستمروا فى مشروعبم بدراسة كل العبوب الاثلة ثم قاموا أيضا ببناء مزل 
آخر كما يجب أن يكون عليه منزل وتتوافر فيه فى نفس الوقت جميع الشروط 
الصحية ورخخص الدّن مع استخدام نفس خامات البيئة المحلية ٠‏ ودعا ظلية 
المدرسة الفلاحين ليناء مئزل مثله»* 
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تطوير داهج 
المعرسة وتطبيقاتها ف الدريست الابتدائية 


للأستاذ مود شافعى - مفتش عام التربية وعلم النفس 


لاشك أن من أولى وظائف المدرسة الابتداثية فى مجتمعنا الجديد هو اعداد 
المواطن وتنشئته تنشئة تكسيه عادات فكرية وعملية وسلوكية طيبة » اعداده 
اعسداد مستزيرا يساعده على أن ييا حياة مقيدة وسعيدة ؛ اعدادا يعينه على 
الأسهام فى النهوض بالمجتمع الذى يعيش فيه : 

وقد تطور مجتمعنا الخديد تطورا سر يغا » واتضحت معالمه وبرزت أهدافه 
بعد أن أعان الرئيس ججال عبد الناصر ميثاق العمل الوطبى الخالد» وحدد 
صورة المجتمع الجديد يفاسفته الذاتية ونظامه القوى السايم الذى نيع من صميم 
كيانه ومن تراثه القوى » ذلك هو المجتمع الاشتراك الديموقر اطى التعاوتى 
الذى يقوم جوهره على العدالة الإجتاعية والمساواة الحقيقية بين أفراده 
والوصول بهم الى مستوى المواطنة الصالحة > 

وكان لهذا التطور أثره فى تطوير أهداف المرحلة الإبتدائية » فالمدرسة 
الايتداثية » مدرسة الشعب مسئولة عن تربية النشء وتعليمهم » اذ أنها نستقبل 
جميع أبناء الشعب فى سن الإلزام ( من ١١  *‏ ) دون تفرقة وتيه لحم 
الظروف والمجالات التى تلاتمهم وتساعدثم على نموم المتكامل النى يمكنهم من 
دخول الحياة العملية أو يؤهلهم لمواصلة الدراسة فى المرحلة القالية + 

كما تحددت رسالة هذه المرحلة فى امداد الأطفال بالحد الأدلى للمواطنة 
المستنيرة وجعلهم قادرين على الاضطلاع بمسئو لياهم الفردية والإجتماعية س 
وعلى أن يكتسبوا الانجاهات والمهارات الاساسية التى تمكنهم من أن يختطوا 
طريقهم فى الحياة العملية فى البيئة التى يعيشون فيبا » مع تبصسيرم بأهدافنا 
الاجتماعية والقومية والاساليب التي تنيع لهاوغها » 


لام د 


كنا زاد من مسئوليات المدرسة الابتدائية » وقوعبها فى الماطق النائية اذ 
يقع على عانقها عبء الآرتئفاع عستوى الحياة فى:البيثة والتوعية بأهداف 
المجتمع الخديد » بنظمه وشعار انه الجديدة ٠‏ 

كا كان لهذا التطور فى أهداف المدرسة أثره فى تطوير مناهج دور 
المعلمين والمعلمات » حيث تتلاءم مع الاوضاع الجسديدة وتصبح قادرة على 
اعداد المحم المؤمن زسالته والقادر على حمل مسئو لية العمل بالمدرسة الابتدائية 
وإعداد الأجيال الصاعدة إعدادا يقدرهم على العمل وإعادة تشكيل الهياة 
فى البيئة التى يعيشون فيها وفى مجتمعهم المحلى وأمتهم العربية والعالم العرنى 
الكبير » ( أثناء فسترة الإعداد ) وقسد عملت الوزارة على تطوير مناهج 
المراحل الختافة وتخير بعضها تغيرا جذريا ما يتفق والتطورات الاجتماعية 
ومفاهم المجتمع الاشتراكى الدموقراطى التعاونى باتجاهاته الخديدة ونظمه 
المنظورة وشعار اته المنيرة ٠‏ 

وقد شكلت الوزارة لحان فنية على عدة مستويات لإعادة النظر فى المناهج 
ثوريا لتحقيق أهداف الإعداد وتكوين المواطن المستنير القادر على الإطلاع 
عسئو ليانه الفسرديه وواجباته فى المجتمع الاشتراى الديد بنظمسه 
وأهدافه الجديدة . 

كنا شكلت لخنة فرعية وبنة أصلية مراجعة مناهج التربيةوتطييقاتها فى 
المدرسة الابتدائية فى ظل نظمنا الاجتاعية والأقتصادية الجديدة وقد قأمت 
اللجان عر اجعة مناهج التزبية وتطبيقاتها » وقررت الاجنة أن هذه المناهج 
أوثق المواد صلة بالفلسفة الاجتماعية التى نعيشها "كا عبر عنما الميثاق » 
ويكق لتوضيح ذلك أن نرى أن ور الدراسة فى جل الموضوعات 
الملدروسة يدور حول فرد فى مجتمع وهذان هما الغاية فى أى غملية 
تستهدف تمكين الفرد واجماعة من اعادة تشكيل الحباة عن طريق البثاء 
وهذه المناهج التي قسد سيق تعسديلها عنسد تطبيق نظام السنوات الس 
بدور المعلمين والمعلمات تتمشي مع مبادىء الميثاق واتجاهات الناعة ونذكر 
على سيبل المثال : - 
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أولا : أهية عملية التربية للفرد والمجتمع وتنظم العلاقة بينهم| وتتعر ض 
لخصائص المجتمع الحنديد الذى نيفيه ودوز الفرد والجماعة فيه ونوع الخبرات 
التى تقتضيها ظروف الحياة المتطورة فى مجتمع ديموقراطى اشترا ى تعاونى ٠‏ 

ثانيا : وظيفة التزبية وأهدافها بالنسبة للفرد والجاعة وفى هذا مجال واسع 
عناوين مها .. 

و مشكلات المجتمسع وفهمها والعمل على تحقيق تموه وتطوره» س 
« أهداف التربية فى المجتمع الاشتراى الدبموقراطى التعاونى » 

ثالثا : أثر الخدمات الاشتراكية الجنديدة لاّسرة فى تر بية الطفل؛ الخدمات 
الاشثر[كية للمؤسسات ووسائل الأعلام ٠.‏ 

رابعا : المدرسة الابتدائية ووظيفتها فى المجمتع الجديد » معي الدرمو قراطية 
والاشتراكية فى توحيد نظم التعليم فى المرحلة الابتسدائية والعمل على تعميمها 
جميع أبناء الشعب : 

تخامسا : مو ضوع توحيهة التلاميذث ف المدرسة الايتدائية وى ذلك يعكن 
نحقيق ماجاء فى الميثاق من أهمية الثروة البشرية وأن الطفولة هى صانعة المستقبل 
ومن واجب الأجيال أن توف ركل ما يمكن لها من نحمل مسئو لية القياده بنجا ح * 

سادسا : موضوع دور المعلم بالدرسة الابتدائية فى التربية والريادة 

الاجتاعية وفىإعادة تشكيلالحياة » وى هذا ييز دور المعلم فى تخطيط العمل 
التربوى داخلالمدرسة وخا رجها كتطبيق لدأ القبادة المجاعية والتعاون وادرية 
والتقد الذاتى . | 

ويمكن معالية دور المع فى نظام الحم الى بحيث يبرز على أنه انجاه نهو 
القاعدة الشعبية . ْ 

كا أن التوعية القومية مجال هام من مجالات العمسل وتفهم عناصر الميثاق 
وأبوابه واتجاهاته الجديدة كصورة كاملة لشكل المجتمع وأهدافه واتجاهاته 


جد اوفانت 


وغيدها من الموضوعات التى 'تخدم اعداد المعلم الوم برسالته المتفهم لوظيفته 
فى المجتمع التديد . 
وقد تطور تهذه المناهج للمرة الثانية واقتر حاضافة الموضوعاتالتالية :ب 
أولا : موضوع التربية الأساسية : 
مفبوع التربية الأساسية ‏ قانون التربية الأساسية : 
ب مسئّو لية معلم المدرسة الأبتدائية فى هذا المجال . 
تعليم الكبار ‏ دراسة نفسية الكبار- طرق التدريس لهم وسائل 
تشويقهم للدرس ٠‏ 
أمثلة لبعض التجارب اابىعمات بالجوورية العر بية المتحدة .(ساكز 
التربية الأساسية عدير يا تالتربيةو التعليم ومدا رس الشعببا لقاهرةوالاتماعيلية) 
أمثلة لبعض التجارب التي عملت بالخارج نو الأمية . 
وبذلك يعد معلم المدرسة الابتدائية ليكون معلما ورائدا فى المجتمع 
الخارجى يقوم بالاشهام فى والأمية اكبار ثقافيا وتعليميا وقوميا واجتاعيا 
وتروييا واعدادثم للعمل على رفسع مستوى الحياة واعادة تشكيلها كا 
نص عليه الميثاق . 
ثانيا : بعض مشكلات التعليم : كما عابم المنبج الجسديد بعض مشكلات 
التعليم » ومن أمثلة ذلك المفاض مستوى تحصيل التلاميذ ووسائل علاجبا» 
وموضوع التدريس ى الفصل الواحد ذى المستويات الختلفة د 
المدرس الوحيد وعلاج التخلف الدرامى : 
ثالثا : الوسائل التعليمية : أضيف إلى المنبيج موضوع الوسائل التعليمية 
فى مناهج الصفين الرابع والخامس بنظام السئوات الس ومناهج الصفين 
الأول والثافى للشغبة الخاصة بحملة الثانويةتس وذلك بقصد إعداد العلم المتمكن 
من السبل العملية لتحقيق تعليم أفضل» كا يتتجه انبج إلى اللجانب العملى الخاص 
بتدريب طلاب دور المعلمين والمعلمات على انتاج ونشغيل الوسائل التعليمية 


ساوج سدم 


وتدريههم على انتاج الوسائل التعليمية البسيطة وتعريف الطلاب أثناء فرة 
الاعداد بمصادر الوسائل التعليمية ووسائل الحضصول عامها وتداولما : 

وقد عاج اليج الجديد بعض الموضوعات الجديدة فى الوسائل مثل 
السبورة س التمثيليات التعليمية ‏ مسرح العراثس التعليمى . 

كما وضح التنظيم النى يحم اسهام قسم الوسائل التعليمية بالمديرية فى 
هذه الناحية بحيث عخنصص وقت معين لتدريب الطلاب بالدور على انتاج 
وتشغيل الوسائل حنى يمكنهم الاستفادة من الوسائل التعليمية الختلفة . 

كا نص على ضروزة تنظم رامج خاصة لتدريب مدرسى الدور على 
انتاج وتشغيل الوسائل<تي يمكنهم أن يوجبوا طلامهم ينجاح فى هذا المجال. 

ونأمل فى ضوء ذلك كله أن نحقق مناهج مادة التربية وتطبيقاتما فى 
المدرسة الابتدائية بدور المعلمين والمعلمات الأهداف المنشودة من اعداد 
المدرس الرائد فى المجتمع الاشتراكى اللتديد 0 


ساووات 


المكخرسية الصحمية الدرسسية 
للدكتور سعد لبيب - مدير الثقافة الصحية بشمال القاهرة 


لقد تغير مفبوم وهدف التعلم فى عهدذا الخالى وأصبح الغرض منه هو 
بذاء شيخصية التلميذ واعداده ليكون فردا منتجا فى المجتمع تتشكل تصرفاته 
ومعيشته بما اكتسبه فى المدرسة من معلومات وخيزات . وعلى أساس تخي 
أهداف التعليم عامة تغيزت أهداف التربية الصحية المدرسية من مجرد امداد 
النشء ععلومات صعية جافة إلى هدف تنشئة التلميذ نشأة صمية يقاس نجاحبا 
بمدىتحول الحقائق الصحية المقدمة له إلى أنوااع من السلوك والميول والممارسة 
المستحبة الي تجلب له الصحة وتحفظ للمجتمع صحة أفراده . 

وككن هذه النظرة تعريف التربية الصحية المدرسية بأنها : 

د عملية متصلة غرضها تزويدالتلميذ بمعلومات صحية بغز ض تغيبر معر فته 
وبالتالى ميوله وسلوكه إلى ميول وساوك تحافظ على صحته الشخصية 
وصحة المجتمع حول ). 

أى أن التربية الصحية الدرسية غملية تربوية متصلة وليسث جرد مادة 
تدرس وليست واجب مدرمى الصحة فقط و اكنها واجب كل مدرس لأى 
مادة من المواد : ولايمكن نجاح التريية الصحية فى أى مدرسة مالم يساهم 
كل مدرس بنصيبه منها ويجعمل من لفسه مشرفا على صدة التلاميل 
ومربيا صحيا هم 0 

والحدف الآخر من التربية الصحية للتلاميذ هى أن يساهموا بنصيهم فى 
رفع المستوى الصحى للمجتمع المحيط .هم ويستلزم ذلك أن تعمل المدرسة 
على نقل أثر التزبية الصحية إلى شتى مواقف الحهاة وان تنصب المعلومات 
والخبرات الصجية التى تقدم للتلميذ على التشابه بما بحويه المجتمع المحيط 2 
ونقصد بالمجتمع انحيط : با لبيئة الى تخدمما المدرسة وبهذا تكون لهذه المعاومات 


م 25 حم 

الصحية والخبرات معني فى أذهان التلاميذ يزيد من تأثيرها فى عواطفيم 
وحوأسهم ويسهل استجابتهم لها . 

ويجب أن تصاحب العملية التربوية اسستغلال لابيثة ا لمحيطة وامكانياتها 
بتنظم الرحلات ذات هدف التعرف على هذه الامكانيات كز يارة الوحدات 
الصجية المذتلفة : وهناك عدة نقاط أخرى يجب مراعاتها للوصول إلى 
خيز النتائح فى التربية الصحية المدرسية : 

يجب أن تربط مناهج التربية الصحية المدرسية بميول وحاجات وهوايات 
التلميذ أى هيدف إلى اشباع حاجاته ورغباته وميوله اساسا لأن اشباع هذه 
الرغبات هى الطريق إلى عقله وقلبه وتجعله يتقبل الحقائق الصحية بشوق 
واهتام ممارسا ماتشير به من ا نماط سلوكية 5 

ويجب الآ يغيبعنا انه توجد هوة سحيفة بين استيعاب الفرد للمعلومات 
وسلوكه الساوك التى تشير اليه هذه المعلومات » وللكىق نتغلب على ذلك يتعين 
علينا أن نكون فى نفس التلميد الدوافع اللازمة للساوك المطلوب ٠‏ 

ويمكن تعر يف الدوافع بأنه مالة قلق للوصول لحدف معين ويدفع لاتخاذ 
السبيل لوصول لمذا الحدف وبالتالى زوال حالة القلق ٠‏ 

وعلىاساس هذا المفروم نجدأن سلوك الفرد وتصرفه فى موقن ما يتوقف 
على مالديه من دوافع : : 

والصحة نفسها ليست من بين الدوافع المعترف بها ولذا وجب علينا أن 
تبط السلوك الصحى المطلوب بدوافع أخرى غير الصحة 5 

والدوافع المعروفة إما.مبنية على حاجات فسيولوجية انفعالية كال كل 

والماء والمواء والنوم والراحة » واما مبنية على نتيجة معيقة الفرد فى مجتمع 

ما : كالحاجة إلى العطف واكتساب رضا الآخرين والتغلب علييم واماجة 
إلى الأمن والاحساس بالقيمة الشخصية 


--_- 4 0-7 
وأم هذه الحا جات والدوافعى ل اسن المدرمى الابتدانلىو الاعدادى هى : 
الحخاجة إلى العطف : فالطفل دائما يأنس لمن يظبر نحوه جبا وعطفا 
و لذا نصم على عطف ال مدرس على التلميذ ٠‏ 
الحاجة إلى النجاح : اك يكسب تقد يرغيره : لذا وجب علينا أنتمتدح 
اعمال الطعل الناجحة . والنجاح يولك النجاح ‏ وتجاح الطفل فى سلوك 
صحى يجره إلى سلوك صحى آخير صميح ٠‏ 
الحاجة الى الانتاء الى موعة من الاصدقاء ولذا كان منعو امل النجاح 
العمل الماعى فى يط الصمحة عن طريق تنظيم النعيات الصحية والزيارات 
الحادفة صحيا ٠‏ 
الحاجة الى اكتساب رضا الآخرين : وخاصة إذا شعر التلمية أنه خاررج 
فى سلى كه ءن سلوك الاعة كأن يكون غير معي بنظافته فى قصل من ن التلاميذ 
النظاف مما يضطره الى تغيين عاداته . 
وهناك بعض الميول فى هذا السن كالميل للنشاط واللعب واليول المهنية 
وحب الاستطلاع والميل للمجاكاة وكلها يمكن استغلانها فى بر امج التربية 
الصحية ٠‏ : 
والتربية الصحية ككلعملية تربوية يازمها التكرارغين الممل حتى لايسأم 
التلميذ من التكرار ٠‏ 
ويبجب أن نضع طرق للثواب فى عملية النربية الصحية و الصلة بين الأؤثر ورد 
الفعل تقوى إذآ صحبها أو تبعها توآب ٠‏ 
وعكن تلخيص أثم أوجه النشاط التى يجب مر اعاتم | لضان السلوك الصحى 
فيا يق : - 
وت يجب أن يصاحب منبجالثر بية الصحية الغرض من ممارسة العادأت 
والساوك الصحى الي جانب المعلومات الصحية ٠‏ 
كك أرتباط الثربية الصحية مجميع موآد اليوم المدرسى ٠‏ فلا يكن قصر 
الساوك الصحى على الوقت المخصص للتربية الصحية بل يجب أن تكون في 


طابور الصباح وأثناء الغذاء وعند أي نشاط مدرسي أو فرصة سالهة © 

م يجب أن تقدم الخبرات فى ميدان التربية الصحية متعاقة بالتلميذ 
كفرد فى مجتمع كبيد . 

ع يجب أن يكون التركيز أثناء الدروس على النواحى الامجمابية لا 
السلبية ويجب أن نبصر التلميذ با لساوك الصحى الصحيح الواجب اتباعه لا 
الساوك المطلوب الاممناع عنه . 

ه - يجب ألا نسرف فى الجوائز المادية بل يكن أن نبه التلميق لنتامج 
هذا السلوك الجديد من بمو سلم فى جسمه وعقله وفى كفايته البدئية بما يتماثى 
مع ميوله وانجاهاته 0 

ويتجتم علينا هنا أن نقول أن التربية الصحية ال درسية مسئو لية حتمية 
وواجبة على هيئة الملدرسة وخاصة فى السن الابتداثى لعدة اعتبارات اهمها 
قانون التعليم الابتدائى الاجبارى فى السن من  *‏ ؟١‏ سئة وهى السن التي 
يتكون فيها الطفل جانيا وعقليا » ووجدانيا والسسن التى تعتبز مسن تكوين 
العادات » هذا انب أن المدرسة تهبيء فرص التكرار وتمبىء للمسدرس 
امكانيات عديدة من حيث البيئة والنشاظ التعليمى والصحى مما بمكن استغلاله 
فى الثربية الصحية . 

ومدرس الفصل فى المرحلة الابتدائية : ولو لم يقم بتدريس علم الصحة 
يعتبر من أثم المسسئو لين عن التر بية الصحية » فهو القدوة الأولى امام التلاميذ 
والمثل الأعلى لهم وله من الفرص فى يومه المدرمى ما يمكنه من أستغلالها فى 


التربيه الصحية ومنها : 
١‏ استغلال طابور الصباح فى مراعاة النظافة الشخصية والوقفة 
الصحية ٠‏ 


؟ ب استغلال الحصص المنتظمة فى ملاحظة التهوية والاضاءة بالفصل 
والجلمة الصية ؛ 
م #فتراتالراحةواللعب ويمكن استغلالها فى التر بية الصحية والرياضة» ‏ - 


ات 


ل فترات تثاول الغذاء ويمكن أستغلالها فى نشر الوعى الغذاتى . 

هو المواد الدراسية الختلفة ويمكن استغلالها يحيث يتخللها النواحى 
الصحية وخاصة فى دروس التربية الدينية والتربية الرياضية والزراعية : : 

استغلال جمعيات الحوايات وتوجيهها اتربية الرياضة فالرسم 
والاعمال الفنية والصحافة والغثيل والتزبية الزراعية وغيرها مكن للمدرس 
المؤمن برسالته فى التربية الصحيسة توجيبها بالدرجة الى تخدم 
ثلميذه صحيسا و١٠‏ 

ونزى مما أشرنا إليه أن التربية الصحية المدرسية تقع مسئو لّوا مشتر 
بين البيئة المدرسية و البيثة الصحية واذا أردنا الفائدة الموجودة وجب 
التنسيق بينهما فى تأدية خدمات كل فريق ٠‏ 

وأى من الفريقين لابد له من هذا الانجاه ليتكامل مع ما للم من قدرات 
تربوية ونخبرات فى عملهم ودراسة للبيئة امحبيظة بهم ليؤدوا رسا لهم فى تنشئة 
أجيال صيحة قادرة على رعاية صحمها ورعاية صحة اللمجتمع حوها لدفع 
عجلة الانتاج القوبى الى نحن فى مسيس الحاجه لها حالها فى عبسد اليناء 
والتعمير وفى زمن الانطلاق والتطوير ه ١‏ 


ع اند 


الجذورالاجتاعتّة للستاهتج الدداسية 


للدحكتور حسين سلبان قوره 


أن الطفل حين يدخخل المدرسة حمل اليها تلك الحياة الى يحياها فى الجماعة 
التى ينتمى إلبها وينقل إلى هذه البيثة المدرسية المحدودة ما اكنسيه من أفاط 
السلوك والمعاملات وتماذج القم والمثل الى توجه خواته العامة والخاصة حين 
يتك بأفر اد أسرته أوحيشه أو مجتمعه الكبير . وهو بعد أن يتعلم فى المدرسة 
ويعود نخبراته التى تعلمم! إلى المجتمع ليطبقهافيه ويستعملها فى الناحية المختلفة 
يد لزاما عليه ألا يخر ج عن الدائرة الى رسمها له هذا المجتمع اللهم إلا بالقدر 
الذى يقتضيه التطور الطبيعى ٠‏ 

ومن هنا فان كل جتمع با يختلف يه عن غيرةمن المجتمعات يوحي بالقم 
التي يجب أن يعيش المتعلمون من أجلها ويشاركوا غيزهم فيها اذا أرادوا حق 
بناء وطنهم ودع, مبادئة ورفح مستواء » كما أن الأسس الثقافية والخاجات 
الاجتماعية تمد المدرسة بأساليب التعليم التى ينبغى أن تتبسع 
فى تهذيب الشباب وبالخطوط العامة التى تهدى التربوبين فى وضع المناهج وفى 
تغييرها أو تعديلبا كلما دعا الداعى إلى ذلك ٠‏ 

والمدرسة - هى أداة التربية الرسمية تتحمل دون جدال أكثر 
المسئو ليات وأضحم الأعباء فى هذه العملية » فدورها لا شك أخخطر الأدوار 
ونصييها أكبر الأنصبة ويخاصة مجتمعنا العربىالذى ينقص البيت فيه عناصر 
التوجيه التربوى السليم ٠‏ ومن أجل هذه فبى مناهجها الدراسية ومناشطها 
التعليمية توجه الشياب فى التفكير والعمل إلى الحقائق والأهداف التى تعمل 
الماعة من أجلبا » كما تؤكد فيهم الاستعداد للدفاع عنها والجياد فى سبيل 
سلامتها ٠‏ وهى تحثهم على التمسك بالقم والمثل الى تشبع فى المجتمع وعلى 


لد ياغ ل 
تكريس حيا نمم لخدمتها ٠‏ وهى تجبلوم على اححترام الناس واحترام أعبالمم 
وحرقهم ومبتتهم وخدماتهم الاجتاعية مبما بدت حقيرة » وكذلك اخترام 
ارائهم ومعتقداتهم والمحافظة على حةوقهم المشروعة وهى تغرس فيهم روح 
التعاون وتنحبههم فى الاشتراك معالجماءة وانكار الذات والتضحية فى سبيل 
المجتمع ونهضته وتطويره ٠‏ وهى تمهد لهم السبيل إلى ممارسة النشاط الديبى 
الذى رزنضية المجتمع » وت#ملهم على التمسك بالاهداف الدينية واتباع 
القوانين الشرعية رغبة وثقة فيها . وهى نبث فيهم روح الابتعاد عن الاتجاهات 
والرغبات الضارة بالمجتمع والانتصا رما يعود بالفائدة على الفرد والمجمو ع ٠‏ 
وه تعلى فيهم روح الخدمة الاجتاعية بما يؤدى إلى تداخل المصالم الشخصية 
والاجتاعية و إلى نتفقيق الانسانية فى أمثل صورهاء وهى تو كد فى نفوسهم معني 
الحرية الحقيقية وهى الحرية التى نقيد صاحبها بعدم التعرض لقوق الآخرين 
أو الاضرار بمضالحهم» ومعنى آخر هى الحرية التى تنتهى حين ينبغى أن تيدأ 
حريات الاخرين ا ١‏ 

هذة نظرةعامة للمسدرسة وعلاقة النشاط التربوى افيها بالظروف 
الاجماعية و لكن شيئا من التتخصيص يو جب علينا أن نفحص المج الدراسى 
ونحلله لنرى مدى صلته بالمجتمع وبالثقافة التى نحكمة وتعيش فيه ٠‏ 

الجذور الاجتماعية للمنهج : 

أن أهم ما يقوم عليه منبج من المناهج الدراسية يتلخص فيا يسلى : 

: الاهداف التربية الثي يقصد إليها من وراء دراسة المنيج‎ ١ 

؟ - المادة الدراسية التى يطلب إلى التلاميد معرفتها وفهم حقائتها 
والوقوف على اسرارها من أجل نحقيق الاهداف التربويه العامة + 

م ا مختلض المناشط والتدريبات وائماط السلوك التى يقوم بها المتعلم فى 
سبيل ##صيل المادة الدراسية * 

ع مسالك الضبط والتبذيب والطريقة التربوية التى يسلكرا المدرس 


ه - تقويم نتائح التحصيل المدرسى والخبرات المتعددة .التي أكنسبها 
التلاميذ ٠‏ ونظرة ممعنة فى تلك العناصر النبجية ترينا أنها جميعا ترجع إلى 
الثمّة وتتصل بعناصرها بسبب من الأسباب ‏ فالأغر اض والأهداف التربوية 
تعكس فى الواقع الأفكاز ‏ والعواطف والامال التى تتضمتها عموميات 
الثقافة أو خخصوصياتها . والمادة الدراسية الى تحقق الأهداف التربوية عبارة 
عن الافكار الحامة والمعارف العامة أو الخاصة والمبارات المتعددة التى تشيع 
فى أوساط المجتمع ويحتاج إليها أفراد أو بعضهم لخدمة الرهالة التى وكلت 
إليهم وتأدية الواجب الاجتاعى المنوط بهم ٠‏ والقدريبات التى يقوم بها 
الالاميذ لتحصيل المادة الدراسية ليست الا انواع النشاط والتصرفات 
السلوكية اابى يةبلها المجتمع عادة من اعضائة : والطريقة التىيسلكها المدرس 
فى ضبط المتعلمين وتبذيهم وف مواقفة التدريسية لا شك تعكس صورة 
الحياة ووجهبا السائد فى المجتمع ؛ ففى المجتمع الد.عقر اطى مثلا يعكس المدرس 
ديمقر اطية التعامل فى الفصل» وق المجتمع الديكتاتورى يرى السدرس فى 
الديكتاتورية دين عناصر النعجاح فى تعامله مع التلاميذ وهكذا . وتقديم نتائج 
التحصيل التربوى فى المدرسة ليس الا وصفا لما حصلة التلاميذ من مقومات 
المنبج السابقة فى ميزان الحم للوقوف على مدى استفادة مواطبى الحاضر 
والمستقبل فى مجال الاعداد للمواطنة الصالة . 

والمنامج السدراسية بصفة عامة تنقسم قسمين : القسم الأول ييختص 
بالتربية العامة وهى التي تتم بحفظ السكيان الاجتهاعى : وحدة متكاماة برتبط 
افراده برباط جامع » ويقرب بينم هدف واحد يسعون لتحقيقة جيعا > 

ومن ثم تأخل حقائقا من العناصر الثقافية العامة » وكذلك من العناصصر 
الخاصة النى تنسم بصفة العموم فى اهتام أفراد المجتمع بها ٠‏ فت دشحل فى 
ايل الراعة والماركاوالادس اير م سلوك الثاس عامة » وتتضمن 
المستويا يات والمعلومات الثى تعينهم على السك بصحة الصحيح وخخطأ الخاطقء 
ويمتدون يهلبها إلى خير الخي وشر الشر وإلى جمال الجميل وقبح القبيح » 
ويدركون بوساطتها الحقيقة وضدها ‏ كما تتضمن المعارف والمارات الى 


تؤدى إلى ضبط ونحسين سوك الناس العام فى مجال السياسة والاقتصاد ونحو 
ذلك : أو بيحتاجون إليها لفيم المجتمع الذى يعيشون فيه ومعرفة تماته 
والجلور التى تثبت هذه السماتثء فاللغة القومية أذن والتربية الوطنية والتاريج 
الوطى وجغرافية الوطن والرياضسيات العامة والعلوم التى تفسر مظاهر 
الطبيعة الى محيط بالناس ونمو ذلك مما يقوم على المقاهيم السابقة تبى جم 
بية العامة التى تعمل على تجميع الافراد والتقام هم على صعيى للخصائص 

0 الموحدة . وينبغى ألا نغفل أن العمو سك الثقافية لا تدخل بجملتها 
فى بناءكيان التربية العامة داخحل المدرسة؛ فهناك من هذه العموميات ما اصطلح 
على ترك اكتسابة للاحتكاك الاجتاعى الخر خارج المدرسة وذاك كطريقة 
لبس «البدلة » أو «الفستان » أو الحذاء ونحو ذلك مما يحتاج إلى ترتيب فنى 
ووضع خاص فى مقررات المناهج الدراسية ٠‏ 

أما الثانية وهى العناصر الثقافية الخاصة التّى تنسم بصفة العموم فى اهتام 
نيع بها فتدخحل فيبا علوم الصحة العامة ومكوذات اافذاء الاساسية واحتياجات 
الأجسام من هذه الأساسيات» وكذلك الاتيجاه للعام فى سياسة الوطن وعلاقاته 
بالدول الأخرى ونحو ذلك مما يدل فى دائرة خاصة : كا لطب والسياسة 
والاقتصاد و لكن لا يستغني عنه مسار الحياة الكريمة لأى فرد من المجتمع : 

والقسم الثانى : يتصل بالتربية الخاصة وهى التى تخدم اهتامات بعض 
الجماعات وتبنى على اساس من طرق تفكيرهم وعملهم الخاص بهم : وبهذا المعني 
فإن التربية الخاصة تقوم مناهجبا على عناصر الثقافة الخاصة وتتصل اتصالا 
وثيقا بها وهى بهذا المعني أيضا نتجه وجبات ثلاثة : 

الوجهة الأولى : تستمد مددها وتأخذ زادها من مستوى اججتاعى معين » 
وتساير حاجات الاشخاص الذين ينتمون إلى هذا المستوى الاجتاعى . فاذا 
فرضنا أن مجتمعنا كالمجتمع النازى يدن بوجود طرقة معينة فيه خلقت لارئاسة 
وتولى أعمال القيادة يحيث لا يصلح غيرها لذلك » فاله مبيأ لهذه الطبقة نظاما 
تعليميا معيئا » ويضع لها من البزاميج التربوية الخاصة ما يؤهل أفرادها للمبمات 


المنتظرة منهم ويقدرهم على القيام بالوظائف التي يعدون لها ومن هذا 
الاتجاه أيضا ما كنا نزاه فى المجتمع العرلى قبل ثسورة ١909‏ حين كانت 
الظروف مبيأة لما كان يسمى بالطيقة الراقية أن تنعزل بوسائل تربيتها عن 
عامة الشعب» فقد كان افراد هذه الطبقة يترفعون فى تعليم أبنائهم عن المدارس 
المخصصة للجمهور ويتجهون بهم إلى المدارس الخاصة الأجنبية ذات 
المصروفات الباهظة والمناهج التربوية المتباينة التى كانت تأخذ قوامها من 
غير عناصر الثقافة المصرية حتى يباعدوا بينهم وبين أبناء الشعب : فيستاهلوا 
فى نظرهم مراكز القيسادة التي كانوا غاليا ما يتوارثونها خلفا عن ساف . 
ومن هذا.أيضا ما كان فى بعض أطوار الحياة المصرية من وجود 
نوعين من التعليم أحدها : التعليم الابتدائى فيه بعض الغناء والكفاية التربوية 
ومقصور علىبعض الفئات المحظوظة ممن يعلكون نفقاته المادية » ويوصل إلى 
التعليم الثانوى ثم الجسامعة * والثانى تعليم شعبى مفتوح للعامة وفقيل فى كل 
مقومات التربية السليمة ولا يدخله الا قليل تمن كانوا يضيقون ذرعا باعباء 
الحياة المادية : فلا شك أن التعليم الابتدائى فى ذلك الوقت كان نوعا من 
التربية الخاصة ااتى تغذى ميول فئة بذاتها بقدر ما توسس على عناصر الثقافة 
الخاصة بها . وما تجدر الاشارة إليه هنا هو أن هذا النووع من التربية الخاصة 
يعمل على التقسيم الطبق بين أفراد الامة الواجدة كما يخلق فبها ثنائية التعليم 
البغيضة . 
الوجبة الثانية تعتمد على تعر يفجاعة أو أفراد مغينين بالقوانين والمعارف 
الخاصة بوظيفة أو عمل ما . وتساير فى مناهجها حاجات المبنة بغض النظر عن 
الأفراد الذين ينتمون إليها . وهى بهذا المعنى تحاول أن تعد الاشخاص الذين 
سلكوا منهجها واتبعوا سيلبا وتحماوا مسثولياتها العزبوية لينبضواييعض . 
الوظائف الخيوية والضرورية فى أسعاد المجتمع ونبضته : وكذلك هؤلاء 
الذين يعدون لبنة الطب أو الحندسة أو التدريس أو غيد ذلك » فان لكل من 
هذه الفثات مناهيج 'تربوية ذات صبغة منفردة تقوم على -حقائق ومعلومات 
مبنية وفنية قلما يعر فها إلا أصمانها وف الوقت نفسه تعتبر ضرورية فى إعدادهم 


عد ؤهالهت 

للحياة العملية فى المجتمع وإشبااع الحاجات التى تظبر فيه من وقت لآخر ٠‏ 

وهذا اللون منالتربية الخاصة لايغذي الطبقية الاجّاعية ولا يساعد على 
قيام الثنائية التعليمية التى تحدثنا عنها و لسكنه على العكس من ذلك يعمل على 
التكامل الاجتاعى وسد النقص الذى يشعر به المجتمع » فهو يمده بمقومات 
الكفاءة فى أداء الخدمات الاجتاعية الضرورية و,يببىءلا فر اده أحسن الر ص 
لاثتفا ع بعضبم ببعض وتعاوهم جميعا فى النهاية على إنباض أنفسهم بإنباض 
مجتمعهم وإسعاد كل فرد بما يتيسرله من الخدمات العامة على أيسدى هؤلاء 
الفنيين الذين أعدهم المجتمع لمثل هذه الخدمات : غير أننا يحب أن للاحظ 
أن هذا الاتجاه يأحذ مساره الطبيعى دون جنوح إلى الطبقية الممقوته بأمررين : 

وح ألا معن اسماب هذا اللون التربوى فى مخصصهم مما لا يترك امامهم 
ضرورية لوحدة أىشعب : 

؟ ب أن يفتح باب هذا الاون التربوى على مصراغيه لكل طارق تؤهله 
استعدادته ومواهبه لتحمل تبعاته والسير قدما إلى ما ينفع الوطن حق ١‏ 

الوجبة الثالثة : لا تقتصر على الاخذ مئى خحصوصيات المستوى الاجتاعى 
المعين كالوجبة الأولى » ؟ا لاثقتصر على الاخخذ من تحصو صيات اابئة المعيئة» 
كالوجبة الثانية » ولكنها لط الاثنين معا : فقد محسدث فى جتمع من 
المجتمعات أن تتخصص فئة من الناس لما مميزات خاصة باداءبعض الوظائف 
أو القيام ببعض الاعمال >الخدمات الديلوماسية مثلا؛ أو ارتقاء الوظائف 
الكبرى فى مجال الصناءة أو التجارة أو نحو ذلك : ومن هذا ما كان ينيع 
قبل ثورة سنة ؟ه9١‏ من قصر دخول الكلية الحربية على أفراد مغينين ثم 
ألذين تنطبق عليهم شروط القبول فيها » وكذلك الاجحاف محق الفقراء من 
أبناء الشعب حين كانوا يشترطون فى دخول كلية الطب مثلا القسدرة على 
تسديد مصروفات باهظة لا يقدر عايها الا نفر من أبناء الأمة : ومن ثم 
كانت خخصوصيات الهنة تمتزج مخصوصيات الطبقة فى:المناهج التربونة هذه 


اح لآق سا 


الكليات : واذلك حال هذا النوع من الثربية الخاصة الى الدخول فى ثطاق 
الثربية الطرقية وساعد على وجود العزلة بين أف راد الشعب لآن كل من يتلق 
تربية من هذا النوع يشعر بميزته عن الجباعة فيترفع عن مشا ركتهم أو القرب 
منهم » وكثيرا ما يرفض الاعتراف بعموميات الثقسافة الي ينبغى أن محم 
تصرفاته وقد يتخذ من تربية الخاصة فى تلك الكليات صبغة ميزه له ولونا 
من ألوان الثقافة لا يتعداه أولا يتعدى امثاله . وححيئقذ نظبر الطبقة الاجتاعية 
بشكل صارخ بهدد كيان المجتمع ووحدته . 

وف بعض الأحيان تلط التربية العامة با لتربية الطبقية كنا مدث عندما يتحول 
مجتمع من المجتمعات عن النظام الطبق ويتطور الى مجتمع تتساوى فيه فرص 
المياة امام اللميع ولا نتحدد فيه الطبقات أو تتميز بوضوح : فان المدارس 
التى كانت مختص ببعض الطبقات الاجتاعية وتقدم لحم المناهج الخداصة بهم 
تفتح للجمرور» ولكن مناهجبها لا تتطور بين يوم وليلة مسا يتناسب والتربية 
العامة بل تظل قائمة فترة من الوقت وتعلق رواسمما حقائق التربية العامة حين 
تدخلمناهجها الى تلك المدارس وتحتاج الى بعض الحهد للققضناء عليها ٠‏ ومن 
أمثلة ذلك ما حدث فى المجتمع العرلى بالجمهورية العربية المتحدة حين تحول 
الى مجتمع اشستراكى بعد ثورة ١‏ يوليو سئة ١48‏ » فان المدارس الابتدائية 
والثانوية التي كانت تص با لطبقات الراقية ثم فتحها لللجميع و لكنها بقيت 
تحمل بعض رواسب الماضي الطب فى مناهجها ونظم الدراسة فيها وان أخخل 
ذلك يقل بالتدريج حى. كاد يقضى عليه تماما فى الوقت الحاضر 2 

والحقيقة التى يجب أن نؤكدها هنا هى أن سياسة فتح باب الوظائف وتحصيل 
المعارف والفنون من أى نوع لكل مزود بالاستعداد المناسب لا فارق بين 
جنس ومعتقد وأصل اجستاعى تقلل من فر ص التخصيص الوظيق وقصر 

بعض المون على بعض الطبقات المعينة فى المجتمع » كا تعمل على انعدام الصلة 

بين التربية المهنية أو العامة وبين أحداث الطبقية الاجتاعية ٠‏ 
التطور الاجتماعى وعلاقته بالنهج : 

من المساقشة السابقة ينبين بوضوح أن المبيج يصاغ فى إطار الثقافة وأن 


سد للق اله 

العلاقة بينهما من أوثق العلاقات + ومادام المنبج يدشخل فى كيان الثقافة ببسذه 
الصورة فن الطبيعى أن يتأثر با لتغيرات أو التعديلات الحامة التى تطرأ عليها . 
ولذلك فان التطور والتحويز الذى يلحق العناصسر الثقافية يخلق فى المجتمع 
عامة وبين التربويين وأعضساء اسرة التعليم خاصة شغور الشك فى صلاحية 
لمنبج القديم وتناسبه مع الظروف الاجتاعية الجديدة » فيتجبون الى اقتراح 
منبج جديد أو تعديل للمنبسج القديم . فثلا فى المهورية العربية المتحدة نرى 
أن المجتمع يتحول من رأممالى الى اشتزا كى » وتجتاحه مظاهر التغير فى الافكار 
والأعبال » فالفكرة القدعة النى سيطرت على أفر اده بفعل الاستعبار وأعوانه 
من أنه يلد زراعى لا سببل فيه إلى نهضة صناعية قد انمجت » وأذت القوة 
الصتاعية تدب فى ربوعه وتتل مركزا ممتازا على أرضه وتحت سائه . 

والثورة العسلمية بدأت تشق طريقها الى عالم الوجود فيه وأصبحنا نرى 
ونسمع عن معالم نهضية ومشروعات جديدة كالاصلاح الزراعى وتأميم 
البندوك والشركات الكبرى وتوزيع أرباح الشركات على العاملين فيها جميعا 
وإشسراك الال فى نما لمن إدارة هذه الش ركات ء والتوسع فى إقامة المصانع 
وتصنيع المنتعجات الزراعية والاكثار من مراكز البجوث العلمية وتقارير 
مافية التعليم فى كل مر أخله : وتغيي زأسس القبول فى كل م حلة من هذه المراحل 
ودعم الجنعيات التعاونية وتسويق الحاصلات الزراعية والدعوة الى احثرام 
العمل وغير ذلك مما يقتضيه جاح المجتمع الاشترا كى الذى يحاول أن يرسئ 
قواعده متينة وثابئة. ولاشك أنه مع هذه الأحداث تلبئق قيم جديدة وصور 
للساوك عْتلفة ووسائل نحديئة لاستغلال الامكانيات البيئية والبشرية ويشعر 
الناس بهذا كله فى شتى ميادين الحياة الزراعية والصناعية والسياسية والدينية 
والخلقية والاقتصادية والاسرية وغير ذلك . 

و لكن الشعو ربها فى ميادين التربية يفو قكل شعو ر لأن عليها تفع المسئولية 
فى قوالب العمل المنتج . ومن أجل ذلك تتجه اليها الانظار وتتعاق بها الآمال 
ى تسهم يفاعلية فى القضاء على مخلفات الماضي ومعالمه غيد المرغوب فيها وفى 


4ف اعد 


إقامة الصرح الجديد للحيأة الى تحول اليها المجتمع ٠‏ و لشدة الضغط. على 
التربويين فى هذا الصدد وشعورهم الأدنى والرسمى بثقل المل فى عمل شىء ما 
ترام يتشككون فيما ينبغى أن يكون منهم ٠‏ لقد تغيرث الاسس القديعمة التى 
كانت عماد مناهجهم التربوية فهل ياتري يرتفعون فجأة إلى مستوى المجتمع 
الجديد فيستهدفون أهدافه ؟ وهل ببذه السرعة ينتظر لعملهم نجاح"؟ أو أن 
الأمى يحتاج إلى روية وتدبيد ؟ وإلى متى تكون الروية ويكون التديير ؟إنها 
خيرة ونظل حيرة مصحوبة بكثرة الاقتراحات والتنظيات والتعديلات وعدم 
الاستقرار على تدبير تربوى داثم حت يتم تكييف لائق للعناصر الحديدة التى 
دخلت ف الثقافة واقتضاها التجول الجديد + 
قد يقال أن الأغراض التربوية العامة لا يعتورها التذير كغرض ريج 
المواطن الصاح أو أن تسدريس الأساسيات فى الهج كالقراءة والحساب 
والسكتابة لا تلف فى الأبقاء عليه أحد فعلام الخيرة أذن ؟ ولماذا يثقل 
التربويون على أنفسهم بوجوب تغبيد المناهج ؟ والجواب عن الشق الأول من 
السؤال هو أن مثل هذه المعاتى المجردة تصيصق فترة التخييز والتحول كغيرها 
من المعالى غير واشحة الدلالة وخفية المقهوم » فن هو المواطن الصالح فى المجتمع 
الجديد ؟ وبأى التقاليد والمئل والمعتقدات يدين ؟ وما النماذج السلوكية 
التى يلتزم بها ؟ وما الصفات الخاقية والاجتّاعية والمعر فية التى يجب أن يتصف 
مها ؟ أما عن الشق الثانى من السؤال فنجن تعترف بأن مثل القراءة والسكتاية 
والحساب من أساسيات المبج » ولكن ألا يمكن أن يضيف المجتمع الخديد 
أساسا جسسديد| تقتضية ظروفة المتغيره' ؟ ثم ألا يمكن أن تدرس هذه 
الأساسيات بصورة تعيد التلاميذ إلى الأمية بعد الاقطاع عن التعليم » 
أو تمحكنهم من إزالة الآمية الثقافيه عنهم إلى الأبد > 
إن الذى لا شك فيه هوأن الناس فى فترة التحول الاجتماعي يضطر بون فيا 
يعتقدون وما يجاهدون فى سبيله وما يدافغون عنه ويتمسكون به من قيم ومثل 
وفضائل » ومقدرتهم على التفكيز والشعور والعمل يدا واحدة تنخئض. حقا 


التعيسرالمَهيدى 
اليشرؤع التوصيات الناصتم لاوضساع العتلمين 


لمنظمة « اليونسكو » 

؟!- الآساس : 
إن الحاجة إلى زيادة التعلم وتحسينه تعد أتجاها بارزا ملحوظا فى وقتنا 
الداضر سواء فى الدول النامية أم المتجبة نحو التصنيع : كما أن اللمهود الجبارة 
التى تبسذها معظم الدول لتوفر الفسرص التعليمية ونحسين البرامج 
والطرق الثربوية قد أرزت الدور الرائد للمعلمين فى جميع نواحى التقدم 
التربوى ٠‏ ولما كان النقص فى علد المعلمين قد تزايد فى العالم كله خلال 
المؤهلة أمى لا يمكن توقع تحقيقه دون نحسين الوضع المهنى والاجتاعى 
ترايد الاهتيام بوضع المعلمين أمى! ملموسا فى وقتنا الحالى » ولا بتجل 
ذلك فى نطاق مهئة التعليم وحدها » بل ينجل أيضا لدى جميم المسئو لين عنى 

التعيم فى الممجتمعات القومية والهيثات الدولية المرتمة يتقدم الثربية : 

إن الاهتام مبيئاث التدريس ومشكلاتما المبئية والابجتّاعية والاقتصادية 
تنعكس بصورة واضة متكررة فى التوصيات العشر التى أقرها المؤتمر الدوللى 
اتعليم العام النى عقده مكتب التربية الدولى فى الفترة من 19# س ١94!‏ 
بالتعاون مع منظمة اليو نسكو وخاصة فى التوصيات ( رقم بكو وم) لسنة 
“اه ١404]‏ الخاصة بأعداد مدر مى المرحلة الابتدائية والثانوية وأوضاعهم 
وقد أهتمت منظمة العمل الدولية لعدة سنوات بالنقص فى عدد المعلمين 
وبالحاجة إلى نحسين شروط استخدامهم وخاصة منذ دور اتعقاد الاجنة 
الاستشاربة التابعة لمنظمة العمل الدولية سنسة 9و١‏ للنظر فى شأن مستبات 


كا وم د 


الموظفين والمبنبي : وتولى الخبراء دراسة المشكلات الاجتاعية والاقتصادية 
للمعلمين العاملين بالمدارس الحكومية والخاصةفى المرحلنين الابتدائية والثانوية 
فى اجتاعين عقدتهما منظمة العمسل الدو لية فى سنتى ١957 - ١96/8‏ عل 
التوالى ٠‏ وكانت النتائيج التي أسفر عئها الاجمّاعان تغطى معظم الجوانب 
المتعلقة بتعيين المعلمين ومستقبلوم وشروط عملهم باستثناء.إعدادثم وتدريهوم 
أثناء الخدمة . وقد قامت منظمة اليونسكو فى الفترة ما بين 1914١‏ - 1914 
يعمل سلسلة من الممموح الدو لية عن الأوضا عالأكادعية »والمبنية ؛والاجماعية 
والاقتصادية للمعلمين وذلك بالإضافة إلى جبودها المستمرة اأتى تستبدف 
النهوض با لتعليم من ذاحية الكيف » ومساعدة المعلمين على أداء عملهم بكفاية 
وقد اجريت معظم هذه المسوح بالتعاون مع المنظات الدو لية للمعلمين التى 
تغطى المناطق الآنية : أفريقيا » أمريكا اللانينية ؛ غرب ووسط وشرق أوربا. 
وفى مايو 144 عقدت اليونسكو أجتاعا للخبراء حضره ممثلون عن المعلمين 
وعن القائمين على إعدادثم وعن مديرى المدارس .وقد وجه الاجتا ع غنايته 
الخاصة لمشكلات تدريب المعلمين عند أول عبدثم به ؛ وكذلك تدر يمهم أثناء 
الخدمة » كا أنه فى الوقت نفسه استعرض نتائج العمل الذى تم فى السنوات 
الأخيرة حول مشكلات أوضاع المعلمين والذى تم نحت رعايسة اليونسكو 
ومكتب التربية الدولى ومنظمة العمل الدولية . كا أقر الاجا ع سلسلة من 
المبادىء والمعاييز التى يمكن أن تشكل أساسا لعمل دولى : 


وف أثناء المشاورات التي دارت فى عاى م145 » 1954 بين منظمة 
العمل الدولية ومنظمة البواسكو تبين أن كلا من المنظمتين تتم مباشرة 
بالمشكلات التى لها تأثيزها على المون التعليمية . كما بدا واضها أن هناك ارتباطا 
وثيقا بين الذروف الاجتاعية والاقتصادية للمعلمين من جانب »وبين إعدادثم 
و نأهيليم مق جانب آخمر » بحيث أن معالجة مشكلات أى من الحا بين لا تجدى 
دون معالجة مشكلات الآخر : وبناء على ذلك » وبعد أستشارة لحنة مشثركة 
تمثل المنظمتين وصل المديزان العامان للمنظمتين إلى أتفاق حول إعداد 
وثيقة دو لية موحسدة تغطى جميعالمشكلات|لتى مس هيئات التدريس ٠وقد‏ 


عر ض هذا ال رأى أيضا فى اجتاعى اللخيراءاللذين سبق ذكرهما واللذين عقدتهما 
منظمة العمل الدو لية فى سنة ١95‏ » ومنظمة اليونسكو فى سنة ١144‏ على 
التوالى » كما صدقت عليه الدوائر الرسمية للمنظمتين : 

أما بالنسبة لصورة الوثيقة الدولية المزمع وضعبا » فقد اتضح للمنظمتين 
المعنيتين أن الأفسب وضع توصية نثرك لكل دولة من الدول الأعضاء اختيار 
الخطوات التشريعية وغيز التشريعية التى تتفق مع الوضع الدستورى لكل , 
دولة » ونتمشى مسع مانقتضيه طبيعة نظم التعلم وذلك عند تطبيق المبسادىء 
والمستويات المقررة على المستوى الدولى . 
ب - اغداد شروع التوصيات : 

إن مشروع التوصيات التى أعدها مكتب العمل الدولى بالاشئراك مع 
سكرنارية البو نسكو يعتمد أساسا على نتائح اجستّاع خيراء منظمة العمسل 
الدولية اللخاصة بالظروف الاجتاعية والاقتصادية لمعلمى المدارس الابتدائية 
والثانوية » وهو الاجتّاع الذى عقد فى جنيف خلال عام 158 ء ونتالج 
اجتاع لحنة حبراء اليونسكو فى أوضاع المعلمين النى عقد فى باريس خلال 
عام 1954 ٠‏ 

وقد نضمن مشسروع الوثيقة ال موحدة جميع النتائج الثى توصل اليها 
الخبراء فى هذين الاجتاعين المنفصلين » وبنفس الالفاظ الثى استخدمها 

. الخبراء فى الاجتاعين بقسدر الامكان . أما بعض التغييزات التى ادشمالت عليها 

فترجع الى بعض الاعتبارات التالية : 

الاختلاف بين صياغة التوصيات التى ثتفق مع نتائج اجتّاع الخبراء 
وتلك التي تتناسب مع وثيقة رسمية ذات طبيعة تشريعية » بما فى ذلك الحاجة 
إلى وجود بعض ثقاط تكون أكثر مخصصا : 

ان مضمون بعض النتائج تغطيها الاتفاقات الدولية القائمة الثى بحسن 
الاقتصار على الاشارة اليها * 

( أنظر مقدمة مشروع التوصيات ) 


سس أي حم 


- الرغبة فى إقرار صورة مترابطة موحدة كما سيأ فيا بعد , 
وقد أضيفت نقاط قليلة كان من المرغوب فيه أدخاها بقصد استكال 
الموضوع » فشروع التوصيات ‏ بصفة خاصة - يشيز اشارة عامة الى 
ثلاث مشكلات لم توضع لها مقترحات معينة سواء فى اجتّاع خبراء منظمة 
العمل الدوليسة أو اليونسكو » وهى نظ التفتيش والإشراف على المعلمين » 
والامتحانات العامة » والعلاقات بين الآباء والمدرسين . ومما لا شك فيه 
أنبعض جوانب هذه الأمور الثلاثة لها أثر مباشر دون شك على وضع المعلمين . 
ج -- شيكل مشروع التوصيات : 
تبين العناوين التالية هيكل مشروع التوصيات الى أديجت فيها التنائيج 
الختلفة لتقر برى أجتاعى المخبراء على هيئة وثيقة موحدة . 
مقسسدمة : 
١‏ - تعريفات . 
+ المجال : 
#اس أسس توجيهية : 
؛ ل الأهداف والسياسات الثربوية . 
ه- الالتحاق بالمهنة + 
- تدريب المعلمين أثناء الخدمة . 
ب التوظف ومستقبل الوظيفة . 
م - حقوق المعلمين ومسةو لياتهم 0 
- الظروف الخاصة بفاعلية التعليم والتعلم . 
٠١‏ س مرتهات المعلمين . 
١‏ - الضمان الاجتاعى . 
- النقصس فى عدد المعلمين . 
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اعتبارات عامة : 
من د يسبق التوصيات الخاصة بأوضاع المعلمين تقرير أهداف 
الثربية وأغراضبا إذ عليها يتوقت أنواع المعلمين وصفائهم ه 
اهمية التربية : 5 
لقد أصبسح * ن المعرف به أن الأصية الأساسية للثربية هى ثلمية 
الفرد والمجتمع ٠‏ وفضلا عن ذلك فان التنمية الاقتصادية لم تعد ضر ورية 
. لإشبا ع الحاجات الأساسية للفرد فحسب» إلهىضرورية أيضا لتقدم التعليم 
وتوضح التطورات التالية الاهام العام المتزايد بالتعليم والعناية به : ٠‏ 
١‏ - زيادة عدد التلاميذ الذين يواصلون الدراسة <تى الصفوف المليا 
من التعليم الرسمى + 
؟ ل الاعتراف العام بأن التعليم استنصار شخصي له قيمتسه ٠‏ 
اعتراف القادة وعامة الشعب بأن التعليم يعتدبر عاملا هاما » بل 
وخطيراً ف التنمية القومية م 
4 س زيادة نسبة مخصصات التعليم من الأزوة القومية .ع 
ه د اقيال المعيات الخاصة والمجتمعات الحلينة من تلقاء نفسم! على 
النبوض با لتعليم عن طريق الدراسة والعمل + 
5 ب التوسع فى التعليم النذى والمونى فى جميع أتحاء العام © 
تدفق سسيل الكتب » والتقارير والدراسات المتعلقة بالحاجة الي 
النبوض بالتعليم والاتجاه المقترح هذا التقدم + 
الاهداف والسياسيات الثر بوية : 
.بالرغ ومن ن أن هناك وعيا متزايدا بأهضية ب تلم بالنسبة للفرد والمجتمع» إلا 
أن إدراك لا المشكلاث الناجمة والمتصلة بما ينبغى عمله لترجمة هذا الاهتّام 
إلى عثل إيحابى فعال مازال قاصر ولكومن البسير فبم المشكلة إذا نظرنا 


البها من ذاحية الم سبب ما يتضمنه ذلك من الاحتياجات المالية الخاصة 
بتوفين هن يد من الأماكن فى ميد من المدارس تعد لاستقبال ميد مق 
الأأطفال يتلقون تعلمهم على يد من يد من المعلمين ع و لكن التغييزات الكيفية 
التى ينيغى إدخانها على التعلم سواء كانت تتصل بالمناهج المدرسية أو طرق 
التدريس أو أدواته » هذه التغييزات تمثل أيضا نحديات خطيرة للمعلمين 
وللسلطات المدرسية : ّْ 

ولكى يخدم التعليم احتياجات الفرد والمجتمع خدمة كاملة يجب التزوى 
فى تنظيمه وتخطيطه » مع وضوح هذه الاحتياجات فى النهن ٠.‏ ولا شك أنه 
يتعين على المجتمعات التي تتبائن ظروفها الاجتّاعية والاقتضادية أن تعمسل 
الكثز لتنفيذ الأهداف المقررة وهى تمكين الطفل من تنمية استعداداتة إلى 
أقصى حل مكن عن طريق التعليم . إن اعتبآرات التكلفة من الأهمية بدرجة 
أن المسارة وعدم الكفاءة فى التعليم أممان لا يمكن احتالا ٠.‏ ؟ا أن 
الاعتبارات الانسانية لها أصميتها البالغة إذ أن الأضرار التى نحدث فى أى 
مرحلة من مى احل العملية التربوية لا يمكن أن تعاج علاجا قاطعاً فى حياة 
الانسان القصيرة . ولا شك أن الافتقار إلى ادف الواضح ء» والتخطيظط 
السليم لابد ان يؤدي إلى خسارة وعجز ن ٠‏ 

إن المجتمع اليوم فى .نالة غير سزيع » فالعلوم والتكنو لوجيا نخاق 

ضغوطا جديدة » كا تستحدث فرصا جديدة أيضا . فزيادة السكأن في 
معظم الدول تسستدعى الموادمة الثابتة بين البناءوين الاجتماعي والاقتصادى . 
ولا كان التعليم عاملا هاما فى التغيير الاجتاعى.والاقتصادى » فلابد اسكل 

آهمية العلم ١‏ 

إلى جانب الاعتراف با للتربية من دور حيوى فى.ثوفير حياة تسم ؛ 
بالرخاء والأمن والتقدم والدمقراطية » يحب أيضا الاعتراف بأهمية ومكانة 

هؤلاء الذين يحملون المثو ليسة الخطيرة لتوصيل المعرفة وتوجيه تثمية 

شخصية الطفل والمراهق وسلوكبما معا : وليس من الممكن تحقيسق غايات 


سس اق سم 


التعليم الرفيعة مالم يظفر القائمون بالتعليم بنظرة تقدير عالية من المجتمع 
الذى يعملون - ويعيشون - فيه كواطنين ع 

والدور الذى يقوم به المعلمون فى المجتمع الحديث يتجاوز مجرد التأثيي 
المباشر على تلاميذثم » فهم بعملبسم وبكونهم قدوة لتلاميذثم ينبضون ميضة 
شاملة بالمستويات الثقافية و الأخلافية لهؤلاء التلاميذ آنا أنهم' يسيمون عن 
طريق تدر يسهم ق. الأحوال الاقتصادية للمجتمع الذى سي صبح تلاميذثم ف 
السنوات المقبلة أعضاءه © لم فوق ذلك أثر هام بمشساركتهم فى الحياة 
الاجّاعية والثقافية والسياسيةالمجتمع » ومساهتهم فى أنواع متعددة من 
الأنشطة الاختيارية » ويزداد هذا الأثر بازدياد علو مكانتهم فى المجتمع © 

ولا يك لتحسسين البناء التعليمى وطرق التدريس إنشاء المدارس » 
والجامعات والمعامل والمكتيات الا تكى التنيؤات ورم الخطط البعيدة 
المنى أو المتوسطة الأجل لأنكل مجهود سيضيع هباء إذا لم تشكل مهنة 
دن أشخاص مو هلين تأهيلا عا ليا » ومدربين تدريبا ممتازاً وفى غاية الخماسة 
لبنتهم » ومن ثم يكونون راضين عن أوضاعهم + 

وهذا لإ يعنى أن المعلمين فى حد ذاتهم أكثر أهمية من غيرهم من أنواع 
العاملين ٠‏ فالمدارس تنشأ للأطفال والتعلم يستهسدف خدمة الفرد والمجتمع 
وليس لتوفير العمل للمعلمين . إنما الأ امهم هو وظيفة التعلم » فإنها تتضمن 
امكانيات الزيادة من سعادة الانسان وتقدمه » وليست قيمتها فى حاجة إلى 
من يبل من الإيضاح كم آنا من الأهمية بالدرجة ااتى توجب ألا يعبد مها 
إلا للذين أعدرا لأدائها بكفاية وبفاعلية وبشعور بالمسئولية - ويفخر 
مزوج بالتواضيع . ولا يكون للمعلمين أهيتهم كعلمين إلا بقسدر أدائهم 
لوظيفم على أ كل وجه . ويجب أن تصبسح مبنة التدريس أكثر أهمية عن 
ذي قبل » ولسكن هذا أن يتحقق إلا إذا بلغ المعلمون «كانة اجتاعية 
ووضعا يتفق مع أهمية الوظيفة الى يطلب مهم القيام .بها 0 


لام سه 


الوضع الاجتماعى كهنة التعليم : 

إن التخطيط الذى يستهدف نحسين الظروف الاجتاعية والاقتصادية 
للمعلمين سيتهيأ له التوجيه والعاسك إذا ما صددر عن غرض واع يرن إلى 
أن يظفر التعلم با هو جدير به من التقدير العام والمكانة الاججقاغية التى ثتفق 
مع رسالئه السامية أزاء المجتمع 2 فبنة التدريس عمل يقسدم القائمون بها 
خدمة شخصية مباشرة تتطلب توافر بجموعة من المعارف اللازمة للمبدة + 
وعددا مو العبارات المتخصصة الثى لا تكتسب إلا بالتعلم الدقيق » والتدريب 
الذى يتطلب خخصائص عقلية على مستوى عال » على أن يتجدد كل ذلك 
ويدعم من وقت لآخر أثناء الخدمة : ويتسم التدريس بالإضافة إلى ذلك بأنه 
تكريس الفرد نفسه لخدمة الآخرين ؛ ورغبة فى تحمل مسثولة النتائج مع ما 
يصاحب ذلك من سلطة إصدار أحكام مستقلة عند إقرار إجراءات يقتصمد 
بها صالح الذين تستهدف المهنة خدمتهم . ومن المألوف أن يقوم أعضاء المون 
الماثلة كالأطباء والخامين عادة بتحصديد وحاية مستويات الكفاية فى المبنة 
وقواعد مزاولتها > هذا بالإضافة الى أن ممارسة مثل هذه المهن تدر 
أرباحا مجزية "كا تمنح أصحامها مكانة اجماعية ملائمة © 


هذه الاعتبارات تجعل من المنطق أننا إذا وفرنا للتدريس مكانة اجتئاعية 
من هذا النوع » فإن ذلك سيؤدى إلى ضرورة توفير الظروف الملائمة لإعداد 
العاملين نى المبنة والظروف الضرورية لمارسة المسئو لية المهنية ٠.‏ كما ينبنى عليها 
أيضا أن الاقبال على العمل فى المدارس من جانب المؤهلين تأهيلا عاليا أن ' 
يتحقق ما لم تسارر ظروف المعلمين الاجتاعية والاقتصادية والعملية 
الأوضاع المبنية لم 2 

والمقترحات النوعية الواردة فى مشروغ التوصيات بعد القسم الخاص 
. بالمبادىء التوجيهية والأهداف والسياسات التربوية » د قامت على أساس 
الاعتبارات العامة التى سبق شرا ن أما المدى الذى تغطيه هذه المقترحات 
فقد سبقت الإشارة اليه فى النزء الخاص بالميكل م ' 


ينتبى مشروع التوصيات بقسم عن النقص فى عسدد المدرسين ٠‏ وهذله 
امشكلة يحب أن نحظى بعناية خاصة حتى ولو اعتبرنا أن الأخمبذ يا لتوصيات 
المقدمة فى صلب هذا التقرير سيؤدى الى إزالة السبب الرئيسي لهذا النقص ‏ 
والحقيقة أن الظروف الاجياعية والاقتصادية للمغلمين فى و قتنسا الحاضسر 
وظروفهم العملية والمعيشية وشيروط توظفوم ومستقبلوم ف جملوم » لا تبعث 
على الارتياح اذا قورنت بالفرص الاتاحة فى مجالات الجياة الإخرى * وعلى 
ذلك جب أن تحظى هذه امشكلة بعناية خاصة لأنة إذا قتدر لكل توصية أن 
نجد سبيلها إلى التنفيذ الكامل السريع » فلا بد من مضضى بضيع سئوات قبل أن 0 
يظبر الآثر الكاملها »وف نفس الوقت يننظر الأطفال أن يتعلموا فهم فىحابجة 
الآن إلى المعلمين : وهناك حاجة ماسة الى المعلمين ولاسما فى الدول النامية التى 
لايرجد ما نظام مدرسى كامل يمكن اليناء عليه » والبى تعوزها أيضا الموارد 
المالية : ومن المحتمل فى كثيز مث الدول أن تصير الإجراءات الطارئة هى 
القاعدة لا الاستثناء على الرغم من أن الئاس فى كل.مكان متقفون على أن 
المسدف النبائى ينبغى أن يكون توفير المعلمين المؤهلين مبنيا لكل فصل من 


الفصول الدراسية > 


ومن الناحية الواقعية يحب أن نعترف بأن معظم دول العالم ستظل لعسدة 
.سنوات مقبلة تستخدم أفرادا كثيرين لابمكن اعتبا رهم معلمين بالمعنى الى 
الدقيق . وعلى ذلك فن المدم إمجاد طريقة للاستفادة من خدماتهم على أسس 
لاتنقص من مسكانة المعلمين المؤهلين فعلاء ”ما تتيح لمع فى نفس الوقت 
الفرصة لإمام تأهيل أتنسهم أثناء السدمة ٠‏ وتقدم بعض المقترحات التى 
بواسطتها مواجرة المشكلة الحالية لاستكال هيئات للتدر يس بمدأرسها » واللووض 
فى نفس الوقت بالمستو يات المبنية العليا لمدرسيها : 


مشروع التوصيات الخاصة بأوضاع المعلمين 
03007 بولا تعريفات 
اال له ارات 
| يقصد بلفظ و أوضاع » با لنسبة المعلمين كلا من المكانة ار 


اللذين يتبيئان لهم » ويتجلى ذلك فى مدى تقديز أضية وظيفتهم وكفايتهم فى 
أدامباء والأجوروالمزايا المادية التى يمنحونها بالمقارنة بالفئاتالمبنية الأخرىة 


اب - وتعنى كلمة د تلميذ »كل شخص ياتجق ممدرشة من أى نوع - 
حضانة أو رياض أطفال » أو ابتدائى ء أو إعدادى » أو ثانوى ( بما فى ذلك 
التعليم العام والفنى أو امبني )- ولكنم! الاتعنى الشخص الللتحق بمؤسسة للتعلم 
العالى مثل الجامعة التى لايد .وأن يكون ظلاببا منى خريجى المدارس الثانوية * 

ع ت. وتشم ل كلة و مغل » الأفر اد ا لذين يد با لتلاميذ ليم والأشخخاص 
الذين يشغلون وظائت ذات مسئولية خاضسة فى نظام التعلم مفل النظار 
وااشرفين » والمرشدين التربوبيين » والموجبين » ورؤساء الأقسام ؛ مع 
اسنبعاد الإداريين فى الوزارات أو الإدارات التعليمية وموظفى السلطات 
التعليمية الحلية القائمين على التنفيذ + 


أما. عبارة د معبد إعداد المعلمين » فتشير الى أية مدرسة » أو كلية أو 
معيل أو أى قسم أو فرع بالجامعة » أأنثىء ء شخصيصا بقصد إعسبيداد الأفراد 
ليكونوا معلمين ١‏ : 

- الجسال 

0 - تليق هله وميك ع جع لين ف ايم العمام والخاص 

دي اننهاء ا أرحلة الثانوية من التعايم © 
“ثالثا س هباذىء توجيهية 
لس يتجه التعليم نحو ننمية الشخصية الإنسانية تنمية كاماة » كما يوجه 


لد ؤم سم 
3 و تقسدم المجتمسمع اقتصاديا وثقافيا واجمّاعيسا » وكذلك الى الاحترام 
العميق لقوق الإنسان والخريات الأساسية » وينبغى اضفاء أهمية يالغة على 
خم يجب أن تسبم به التربية فى تحقيق السلام والتفاهم » ونشر التسامح والصداقة 
بين جميع الأثم » وبين الطوائف الدينية أو العنصرية ء* 
٠‏ اب ينبغى الأعستراف بأن التقدم التربوى يتوقث ببصفة عامة على 
«ؤهدلات وقسدرات هيئة التدريس » كا يعتمد بصفة خاصة على الصفات 
الإنسائية والتربوية والفئية لأفراد المعلمين > 
ه ‏ ينبغى أن تتبيأ للمعلمين أوضاع مبنية تتكافاً ممع الحاجة الى التعليم 
كما تقدر فى ضوء الأهداف والأغراض التربوية» كا ينبخي الأعتراف يالأهمية 
.الكيزى ..الكبزى لتتحقيق الأهداف والأغراض الخاصة بالأوضاع الصحيجة المعلمين 
وما تستحقة تستحقة مبنة التدريس من التقديز العام > 
5- يلبغى ) أن ينظر الى التدريس على أنه مبنة عمنى أنها عمل يقوم من 
يكارسو نه : بما لديهم من المباديء الأخملاقية العا لية والاحساس العميق بالمسثو لية 
الاجئاعية بتق دم لصدمة شخصية: ادها توافر جموعة من المعارف 
الخاصة بالمبنة » وبجمطوعة من الببارات المتخصصة ااتى تكتسب منذ البداية 
عن طريق التعليم الدقيق والتدريب الى يتطلب :خخصائض عقلية على مستوى 
عال.. والذى يجب ان يدعم من وق تلآخير أثناء الخدمة » كا أن من يعارسون 
هذه المهنة من الأفراد يسعون الى الوفاء مجميسع النزاماتهم مد واهتام » 
كما يجمعو ن على تحديد مستويات أو الساوك والآداء يؤثرون فىهذه المستويات 
ويعماون على رعايتها © ش 
0س ان جيع نواحى اعداد المملمين وتؤظيفهم ينوخى أن تخسلى من 
: أى نوع من أنوع القفرقة التى تقوم على العنصسر أو أللون » أو ٠الجنس‏ » 
أو الدين» أو المذهب السياسى » أو المنبت القوى أو الاجتاعى 5 2 ' 
م - ينبغى أن تكون شروط العمل للمعامين بحيث تعمل على البوض 
بفاعلية التعيم ولاتعم بما يعود بالنفع على التلاميذ * 


50 


4 ل بنيشى الاعتراف بعنظات المعلمين كقوة تستطيع الآسهام كثيدا فى 
: :. 
التقدم التربوى وعلى ذلك ينبغى أن تكون مر تبطة يتحديد السياسة التعليمية .* 


رابعا - الاهداف والسسياسات التر بوية : 
لإعادة فحص أو وضع سياسات تربوية شاملة على المستوى القوى ثتفق مع 
الأسس التوجيهية وتعتمد على كل الامكأ نيات البشرية وغير البشرية المتاحة . 
١١‏ س وعند القيام بذلك ينبغي أن تؤخذ بعين الاعتبار المناسب الجوانب 
الأساسية: التخطيط التربوى ومخاصة النقاط التالية : 
| أنه لحق أسابى لكل طفل أن توفر له التمهيلات التعليمية التي تكون 
أكثر ملاءمة لقدراته الخاصة واحتياجاته ؛ ومبما كانت الظروف الاجتاعية 
أو الاقتصادية الطفل » وسواء أكان يعيش فى مدينة أم فى منطقة ريفية 
فينبغى ألا يحرم من حقه فى التعلم ٠‏ ش 
سس ومن الأهداف الأساسية للتربية أن تؤدى إلى النمو المتوازن 
لشخصية التلميذ © 
حى س ولما كا نت التربية عاملا أساسيا فى التئمية الاقتصادية فإن التخطيط 
التربوى يتبغى أن يكون جزءا متكاملا من التخطيط الاقتصادى والاجماعى 
الشامل الذى يستهدف نحسين ظروف الحياة > 
و ل ولما كانت التربية تعتبر مستمرة ؛ فإن الخدمة التربوية المتكاملة 
تكون لتجسين نوع التعليم للتلاميذ جبيعا و كذلك للنبوض بأوضاع المعلمين > 
هرب بنبغى أن تكون هناك فرص حرة لأنظمة مدرسية مىلة ومتسعة 
ومترابطة ترابطا سليما <تى لا تأنى م حلة كعنق الزجاجة تحد من فر ص أى 
طفل لبلوغ أى مستوى تعليمى من أي نوع كان + 
م س ينبغى أن يتساوى التلاميذ جميعا من الجنسين فى الحصول على كل 


ها أؤا-ه 
النسبيلاث:؛ دون تفرقة ترجع إلى الى ذهب السياسى » أو العنصر ء أو اللون 
أو الدين ء أو الأص القوى أو الاجتاعى > 

زب ينبغى آلا يفضحى بنوعية التعليم منى أجل الكم 5 

ع سلما كانت التربية خدمة لما أهميتها الأساسية الصا العام للجمهور 
فينبغى أن ينظر إليها على أنها مسئو لية الدولة » ومع ذلك فإن الدور النى قد 
لعبةه ويمكن أن تلعيه المدارس الخاصة فى كثير من الدولينيغى أن يكون 
مناط التقدير ٠‏ 

إن التخطيط ودهم البزامج على المدى الطويل وعلى المذى القصير 
معا أمران ضر وريان فى التربية » فالتكامل التام فى مجتمع التلاميذ الها ليين 
سبعتمد على أ-تياجات المستقبل أكثر من اعتاده على المطالب الحا لية © 

ى - ينبغى! أن يتضمن التخطيط التربوى فىكل مرحلة من المراحل 
الاستعداد لتدريب الأعداد الكافية من المعلمين ذوى الكفاية العالية 
والتأهيل الكامل > 

إلى س ينبغى أن نتخذ الخطوات لتمكين المعلمين من التركيز عل واجبايم 
1 

ب إن اسثمرار اليبمحوث ودوام التنسيق بينها وكذلك العمل فى ميدان 
إعداد 0 ضرورية » ويدخل ضمن ذلك افع ايرث 
على المستوى الدولى + 

صم ينيغى أن يكدون هناك نعاون وثيق بين السلطات المعنية » ومنظيات 
المعلمين » ومنظات الموظفين والعال؛ ومنظات الآباء وكذلك بين المنظرات 
الثقافية والمؤسنسات التعليمية ومعاهد البحوث بهدف نحديد السياسة التعليمية 
وأهدافها الدقيقة > 

بج ه بما أن محقيق الأهداف والأغر اض التربوية يعتمد إلى حسد كبير 
على ما يتوفر لها من الامكانيات المالية , فينيغى على جميع الدول أن تعطى 


هقش له 


تأولؤية بي ان قد ة-لتخصّصس ضدن 'ميزانيتها د نسية مط من لالت عع 
التربوى + 


خامسا ‏ الالتحاق بالهنة :.* 


' الأختبازا ١‏ دريب 5 10 5500 
3 أن السبياسة 5 فى تلم الالتحاق بأعداد المعلمين ينبغى أن أذ فى 
إعتيارها الحاجة إلى تزويد الخدمة التعليمية بعدد كاف من المعلمين من تتؤفر 
لدييهم ما يلزم من الصفات الانسانية 08 والاخلاقية 2 والعقاية » والبيداجوجية 
والفنية.». 
1 أن 5 برتامج أعداد المعلمين. ينبغى -أن. يكون فطليا. ٠‏ تلجع 
الأفراد الثبن يدخلون مبنة التدريس  :‏ , 
١‏ +16 .بد سذ.يفبغن: أن يكون الطلبة قد أنتموابرنامج الدرزاسة انرز 
كشرط لصلاحيتهم للالتحاق بدراسة إعداد المعلمين على أن يكوازا قد 
باخو! مستوى.ملائما من التبحصيل فى :مو عة,متكافئة.من» لواد» أماق البلا 
التى لايكو ن الخال فيها كذلك » فينبغى أتخاذ الإجراءات لتحقيق هذا المدف* 
صاب ينيغى .أن يكون الطلاب فى حالة صمية جيدة » وأن يكون هم من 
الصفات .الشخصية م يساعدهم على أن يكوز نوا | أعضاء جديرين بالمبئة © 
| 2 ينبغى أن نتخل الترقيرات لأعداد اللائقين مخ 'قدابى الطاب 
ليكونوا فعلمين 2( ومن هؤلاء المتزوجين والمتزوجات والنسوة اللاثى هن 
خبرة في الأعمال الأإخرى ». وذلك بالحاقهم بدراسات ملا ثم لاعداد العلمين 
فن. المسم. 5 أن مثل هؤلاء قد يسهمون أسباما خاصا له قيمة فى مبنة التدريس 


ومثل هؤلاء الطلية ينبغى أن ثقدم لهم منح مالية وتسبيلات أخربى التمكلوم 
س#! الاستفادة م هذه الترتييات 2 


9 هدب وعل حين أن مل هذه الفرقيات لا.بتبتى أن تور 50 


ةس 
الأحوال على المستويات العامة للالتحاق عهنة التدريس » فقد يقبل للتدريب 
عليها قداتى الآفراد الذين لم يحصلوا على المؤهلات العلمية المطلوبة من المدرسة 
مباشرة ؛ و لكن أدريهم ما يلزم من الصفات الشخصية والميول والخيزة القيمة 
فى غير مجال التدريس : 
س أنه لأمس بالغ الأهمية أن نتخذ السلطات خطوات لفمان توفيي 
عددكاف من الأماكن فى المعاهد المناسسبة » وذلك لمواجهة احتياجات: 
ب ينبغى أن يتاح الاعلان عن الترتيبات الماليسة وغيرها الخاضة 
بالطلبة الذين يعمدون لمهنة التدريس » كما يتاح النشر عن ي أهمية مهنة التعليم 
وجاذبيتها وذلك لتشجيع الصالحين من الرجال والنساء على طلب الا لتحاق 
ببرامج الإعداد : 
18س يلبخى.وجود مكنب للإستعلام لغمان معاوثة الطلبة المؤهلين 
تأهيلة كاملا ويرغبون فى الالتحاق بمعاهد المعلمين فى حفظ الأماكنن هم فى 
المعاهد المعتمدة للإعداد + 
س يفبخى أن تقدم المح المناسبة للطلبة الذين يعدون للتدريس + 
لقسكنهم من متابعة المقرر الدرامى كا تمكنهم من الحياة دون مشقة 0 
9٠‏ (1) ينبغى النظر بعين الاعتبار إلى قيمة برامج إعداد المعلمين 
الني مت فى الدول الأخرى : كتقرير حق من اولة التدريس كليا أو جزثيا : 
(ب) ينبغى أن تتخذ خطوات يكون الغرض منها تحقيق اعتراف دولى 
بالوثائق ثق التعليمية التي تكفل وضعا مبنيا بدلالة معايير تكون مقبولة على 
المستوى الدولى : 
ش برامح اعداد المعلمين : 
١‏ إن برنامج اعداد المعلمين ينبغى أن يوفر أساسا : 
(1) دراسات عامة تخطط لوضع أساس ملاثم لنوع التدريس 
:الذى سيطلب من معلمى المستقبل القيام به ٠‏ 


(ٍ) دراسات متخصصة : 

(ج) دراسة أسس النزبية عا فى ذلك المبسادىء السيكواوجية 
والفلسفية والاجتاعية و والطرق الخاصة لتدريس المواد الغتلفة » والرية 
المقارئة » وتاري التربية © 
<< (د) خبرةعمليةبالتدريس . 

(ه) مقدمة عن التنظيم المدرسي وعن الوضع القانوتى للمعم 
ومسئولياته * 

(و) تربيسة رياضصية : 

( ز) الإعداد لتنظيم وتنفيل الأنشطة خارج المنيج اانى يستفيكد منها 
التلاميذ والكبار ٠‏ ْ 

# ويفبغى أن تنظم هذه الدراسات وأن تنفد ف الإطار الذى 
يستطينع فيه الطلاب تنمية الجوانب الآنية : 

© تربية عامة أوسع » وثفافة شخصية أعمق‎ )١( 

(ب) القدرة على توصيل المعاومات للآخرين* . 

( ج) صدق الحساسية وشعور العطف نوالناس وهو الآمى الذى يعتبر 
هدفا والذى يدعمه الوعى بالمبادىء الى نحذز على..حسن العلاقات الانسانية 
والتفاهم الدولى + 

0 د) الشعور بالمسئو لية جاه المجتمع‎ ١ 

ع«ا(اآ ) ينبغى تدريب معلمىالمر حلتين الابتدائية والثانوية على دراسة 
المواد العامة والخاصة » والتربوية فى الجامعات » أو نى معاهد اعداد المعلمين 
التى على نفس مستوى الجامعات من حيث شروط القبول بها ومسدة الدراسة 
ومحتوياتها » ومستوياث التخضيل المطأوبة 5 00 


- 


(ب) قد تنفاوت بطبيعه الخال حتويات بر امج إعداد المعلمين تبعا للمهام 


0-7-2 5 
التى يطلب متهم آداؤها فى أنواع الم-دارس المختلفة كالفنيسة والبنية» 
ومؤسسات الأطفال المعوقين :٠:‏ الخ ٠‏ 

4 - (1) قد يوفر برنامج إعداد المعلمين مقررا دراسها للتددريب 
المزىجنبا الى جنب مع المقرر الدراسى الذى يوفر التربية الشخصية والغلهية 
أو غرس الجارات > 

( ب ) أن برنامج إعسداد المعلمين فى بغض الميادين قد يوفر مقررا 
دراسيا للتدريب المونى بلى المقرر الدرامى لاتربية الشخصية أو غرس المبارات؟ 

و س من الافضل ألا تقل مدة الدراسة لمعلمى المستقبل ولأية فثة من 
فئاتهم عن ثلاث سنوات بعد المدرسة الثانوية أو فى فترة التعليم العالى . 

5 - يلبغى التفرغ دراط بمعاهد إعداد المعلمين وتدريبهم » ويستانى 
من ذلك الترئيبات الخاصة النى قد نتتخذ لقداتى العاملين بابنة ليشرعو افى 
دراساتمهم و تدر يبوم على أساى من عدم تفرغهم " 

١‏ - ينبغى النظر يعين الاعتبار الى الرغبة فى توفير التدريب يع 
ني انط و ستيه اما مترابطة فى نظمها واما متجاورة فى مواقعا. 
الجغر افية و يستوى فى ذلك معلمو المدارس الابتدائية » أو الثانوية أو المعلمون 
المتخصصون والرفيون © 

() ينبغى ألا يسمح للطلاب الذين أثبتوا عدم صلاخيتهم للهنة التدريس» 
بالاستمرار فى الدراسة » كا ينبغى ألا تعطى لحم شبادات إذا أتموا دراستهم ٠‏ 

(ب) ينبنى ألا يسمح بالتددريس للطلات الذين يفشاون فى رنامج 
إعسداد المعلمين . 

معاهد اعداد المعلمين : 

و؟سينبغى “نتتوفر طيئة التدريس معاهد 017 هلات 
التي 7 تتوفر عادة فى مدرمى الجامعة . أما هيئة تدريس المواد البيداجوجية 

فيبشى أذ يكون هيم خبرة سايقة بالنشريس ف الدارس > 


٠م‏ يفيغى النهوض با لبحوث فى التربية وفى المواد الخاصة بما يوفر مق 
تسبيلات البحث فى معاهد إعداد المعلمين » وبما ييجرى من حوث يقوم مها 
الطلبة وهيئات التدريس فى هذه المعاهد : كأ يحب على جيسع أفراد هيئة 
التدريس - المهتمين بإعسداد المعلمين ‏ أن يكونوا على علم بنتائج البمجوث 
المتعلقة بالميدان الذى مبتمون به وأن ينقلوا هذه النتاج الى طلابهم 2 

1 فى سمو مه وها 

وم سا يذبغى أن يلعب طلية معاهد إعداد المعلمين دور! هاما بالتشاور 
مع هيئات التدريس- فى القرازات ااتى لها أثرها على الحواة فى معردهم وعلى 
العمل والنظام فيه » 

مس يأبغى أن تقوم هيثات التدريمن معاهد إعداد المعلمين بدور هام 
فى توفي التدريب للملمين أثناء خدمتهم * 

مم ينبغى أن تكون معاهد إعداد المعلمين مركز اشعاع لتنمية 
الخدماث التربوية » بأن تتبح للمدارس مسايرة ذتائج البحث والتقدم اأنبجى 
من ناحية » وبما ينعكس فى عماها الخاص هن ص_ور التعاون الوثيق بينها وبين 
هذه المدارس وحمل المدرسين فيا من تاحية أخرى © 

“ا يفبغى أن نكون مغاهد اعداد المعلمين ‏ مجتمعة أو متفرقة أو متعاوئة 

مع أى معهد آخر منى معاهد التعلم العالى ‏ هى صاحبة السلطة الأولى فى مح 
شهادة امباء الدراسة فى معاهد اعداد المعلمين بنجاح + 

وم ب ينبغى أن تتخذ السلطات المدرسسية بالتعاون مع معاهد اعداد 
إعدادشم ويتمشى مع ظروفهم ورغباتهم الفردية © 

سادسا تدريب العلمين اثناء الخدمة : 

مب ينبغى أن تدرك السلطات كا يدرك المدرسون أهمية التدريب أثناء 
الخدمة الذى طط لضمان التجسن المنتظم فى نوع التدريسن وق مضموله. 
كا ينبغى أن يعد اول جيعا على النهوض باقامة المر اكز ,الاقليمية الاستشارية 


سد هه م 
.حيث يستطيع المعلمون أن يستمدوا منه النصيحة فيا يتعاق بالمشك_لات 
البيداجوجية والفنية * 
مب ينيشى أن تأخسذ السلطات على عاتقها توفير النطاق الكافى من 
المقررات الدراسية للتدريب أثناء الخدمة وتوفير النسبيلات الأخرى الملائمة 
لجميع المعلمين خلال حياتهم العملية وذلك بالاشتزاك الفعال مع الميئات اللتلفة 
بما فى ذلك المؤسسات المعنية با لتربية منذ أول العبد بها » با أعداد 
المعلمين » ومنظات المعلمين ٠‏ 
مم ينبغى أن تتأ كد الحبة التي يعمل بها المعلمون من توفير كافة 
الوسائل اللازمة لتمكيهم من الاشتراك فى مثل هذه الدراسات والسهيلات 
ما ينبغى أن توفر لم الدوافع إلى هذا العمل ٠‏ هدذا بالإضافة إلى أنه ينبغى 
أن يستفيد المعلمون من مثل هذه الثرتيبات ٠‏ 
وم س ١‏ س ينبغى أن مخطط الدزاسات وغيرها من التسويلات الملائمة 
بحيث تمكن المعلمين من تحسين تأهيلهم » وتغبير مجسال جملهم أو توسيعه» 
ووقوفهم على أحدث ما استجد على مادتهم ومجاهم التربوى من حيث الحتوى 
والطريقة » "كا ينبغى أن تشمل هذه الدراسات النواحى العملية كالدروس 
التجر يبية والوذجية * 
ب ح ينيغي توفير التسبيلات الخاصة لتمكين المعلمين من اقتناء الكتب 
والأدوات الأخرى لتجسين معاو ماتهم العامة ومؤهلاتهم امهنية ٠‏ 
4٠‏ س ينبغى توفي البرامجالتجديدية للمعلمين لاستعادة واجبات متهم . 
بعل فترة من الخدمة »> 
41 - ينبغى أن تعمل السلطات المدرسية كل ما فى وسعها للتأكد من أن 
المدارس تطبق أحداث نقائج البحوث فى مواد الدراسة وفى ظرق تدريسها . 
د وأن تشجع السلطاث المعلمين وتساع ددحم كلما أمكن ذلك على 
السفر داخخل بلادثم وخارجها » أفرادا أو جماعات بقصد زيادة تدريهم + 


0 
طبع بدان ممفيس للطباعسة 
شارع منصور باب اللوق ‏ القاهرة 


السنة الثامنة عشرة ينابر "كبةا العدد الثان 


ماهد 
مفووم الإدراك فى التربية الفنية : د . ممود البسيونى 
وكيل المعهد العالى للتربية القنية للمعلمين 
تدريس العلوم فى المرحلة الابتدائية : للاستاذ احمد عيد اليد حمدى 
كبير مفتشى العلوم 
دول التعليم البرناجى : للاستاذ مود شافعى 
مفتش عام التربية وعلم النفس 
السبورة : مجر بة جديده : للاستاذ اسماعيل صبرى 
1 خبير الوسائل بوزارة التربية 
الأمن الصناعى : د . سعد أحمد مسعود 
خبير التغذية بوزارة التربية 
اهداف التعبئة الفنية : للاسثاذ سعد الخادم 
رئيس قسم الزخرفة بالعهد 
العالى للتربية الفنية للمعلمين 
المدرسة الابتدائية والتخطيط الاشتراكى : للاستاذ صبحى عطاالله سيف 
رئيس قسم السكرتارية الفنية للتخطيط 
معالم الطريق فى وضع المناهج وتطويرها : د . حسين قوره 
أستاذ الترمية المساعد بكلية المعلمات بالمنيا 
نمو الطفل جسميا ونفسيا : د . سيد شير الله 
مساعد خَبِيرٍ التقويم والامتحانات بالوزارة 
توصيات « اليونسكو » الخاصة باوضاع المعلمين . 
فى عالم الكتب 


تيب 


تصدرها رابطة خر يجى معاهد وكليات التر بية بالقاعرة . 


منهوم الإدراككتؤ التبية الفنئة.. 


للدكتون محمؤد البسيؤثى "' 

وكيل العهد العالى للتربية الفنية 

إن مغووم الادراك يمكن ايضاحه على مستويين : أحدهما خاص يالعملية 

كيانه » و المستوى الثانى يتعلق يترجمة هذا الثبىء » وإضافة المعانى الغزيرة التى 

تجعلمنهذا الثنىء جسما يفيض باحباة وله أبعاد وانجاهات قد تتعلق. بالحاضر 

أو الماضى أو المستقبل » كا يمكن أن تكتسب عقا بالجانب الفنى الذى ييز 
عملية الإدراك + 


وإذا عدنا إلى الجانب الأول - أى إلى العملية الميكانيكية ‏ فقسد 
نترجها على أنها قدرة الإنسان على الإبصار » أو الإدراك الحسى » وتسييز 
الأجسام بعضها من البعض الآخر على اعتبار وجودها الكائن خارج الفرد » 
ع سا كن ؛ وهذا كبيد الحجم أو صغيره » وهذا أملس 
ناعم أو غفل خشن » وهذا ا 
الترقظ والاستعداد للاستجابة السريعة المضادة له » أو مريح ويجذب الناظر 
حو تفحصه وتناوله بالتحليل ٠‏ 


أما الجانب الثانى فيتعلق بادراك المع » أو المغزى » وتلعب الخسيرة 
والثقافة والتعليم المباشر دوراً كبيداً فى زيادة المعنى وعمقه + فنظرة الراعى 
إلى الغتم "* تلف مثلا عن نظرة الفنان » والعالم » والأديب » وانشاعر » 
والقصصي » وغازل الصسوف » وتاجر اللحوم » فكل وظيفة من الوظائف 
المتقدمة يزتبط بها تاريخ حافل من الخبرات » ازداد على مى الزمن نأيجة 
التجارب امتلاحقة الى كان يضمبا كل صاحب مبنة إلى رصيده » وفى هذه 
الحالة يصبيح الادراك متنوعا ومختلفا بدرجة عمقه : وشتان بينميدان وآخرة 
وبين متخصص وغيره فى عملية الادراك . فنظره الساعانى خلال منظارة إلى 
رقاصات الساعة نظرة خبير فاحصة ٠‏ تستطيع أن تكشف العيوب فى ثوان » 


4 د 


بينا النظرة العادية الغشيمة لاثرى إلا تروسا » ومساءير .كا أن نظرةالطبيب 
إلى عين المريض ولسائه » وجسه لنبضه وقياسه لدرجة حرارته كل ذلك 
يعني إدراكا له مغالم يأتبى بقدرة الطبيب على كشف المرض » وذلاك كله 
بالنسسبة لارجل العادى عوارض متفرقه » لايستطيع أن جمعها فى خيط 
موحد يمكنه من أن يفسر اإدراكه تفسيراً علميا منطقيا محدداً . وهكذا فى 
مات : وستجد أن: ميضع اراح ول الكاتب » وفرشة 
المصور » ومطرقة الحداد ‏ كلبا وسائل تستخدم فى إدراك فر يد » موجه 
توجيها خاصا محدداً . 

والادراك ؛ فى الفن يعنى بصيرة نفاذة فى كيان من الغسلاقات ص 
الحجم » والشكل والاون » ل واللون » والارتفاع » والاتخفاض والتعامد والأفقية 
والائزان والحركة « الدينمية » وغيد ذللك من قيم التعييى ٠‏ : 

:ان الرجل الساذج يدر ك عالمه المخيط با لقدر الذى كه مه سكاجته» 
ولكنه حيئا بغرن يدرك علاقات بين الأشكال » ويعمق نظرئه <تى 
يستطيع أن يتحدث بلغة الشكل » و يقرأ ففى هذه الحاله سيختلف إدراكه 
تماما عن ادراكه السسابق : بقدر تعلمه اللغه التشكيلية وفهمه فحواها 
ومضموما ٠‏ . 2< : 
فالادراك اذ ينمو با لتعليم » والادراك الفنى خاصة نزداد عيقا بالمارسة 


وبا لنقد » وبالتدريب على لغة الأشكال التى لما كيام! ونظامها ٠‏ 

والتربية الفنية توسع الادراك بالفن الذى تمكن فيسه المتعلم من رؤية 
الأيعاد » والاحساس بقيم 1 يكن ويستطيع ادراكبا بدون وما كل الثربية ال الفنية 
ومساغداما . 

وتوسيع الرؤية من خلال التربية الفنية لايقفصر على ناحية شكلية دون 
رك دإغا عام اوقلا اميه بن : خط » ومساحة وكتلة » ؤلون » 
وحركة » والتفاء وافتراق ؛ وايقاع وتؤافت » أى أن العلاقات التى تنتج 
علىأثر تفاعل لغة الأشكال بعناصرها ووحداتها » انما تنقلفى النهاية الىالمتعلم 
رصيداً ميزاً من الخبرة والثقافة الفنية لاتى تجعل تفسيره للكون المحيط عن 


اعم 8 امم 


درجة عميقة من البصيرة » كا نجعل متعته بالحياة والسعادة بها أعمق وأشمل١. ٠‏ 
وعلى ذلك كلا امتد أفق مدرس الآن » استظاع أن يتصور أن مادته هى 

تشكيل الحيادة الملموسة فى يط المتعلم : فى غرفة الرسم ؛ وفى الفصل » وفى 
الحديقة » وفى المطعم » فى كل ركن يطرقه الطفل » على اعثبار أن هذا الطفل 
يستخدم عينيه فى عملية الإدراك م كان معنى ذاك أن عادات هذا الطفل من 
ناحية الرؤية الناقدة الممسسيزة 0 ية الشخص الذي لم 
ينل حظا من هذه الثقافة النوعية المميزة . ْ 

هب أن طفلا صغيراً أراد أن يعبث بالفم على صفحة بيضاء من الورق» 
وترك آثاراً من الخطوط ‏ أن هذه الخطوط بلا شك ستقسم الصفحة إلى 
فراغات » وسستجيب لها الأشخاص انحيطون بالطفل استجابات متنوعة » 
فالمثقف منهم ثثقافة فنية لابد أن يتأثر بالتنظم الذى انتبى اليه الطفل بوضع 
هذه الخطوط فى مكانها » وبالفراغات التى تركها حوها . 

واستجسان هذا الشخص واستهجانه » إنما سسيدفع بالطفل إلى انجاه 
أو آخر حيها يمارسن هذا النشاط فى الفترة الثالية .. أما الشخص الذى 
لا يستطيع أن يستجيب استجابة فنية لهذه التخطيطات فسيقت جامد أزاءهاء 
وربما تورط فى تعليق غثم يفسد على الطفل نشاطه ويكبته » ويجعله يتردد 
فى أن يقدم مسة أخرى على هذا النوع من النشاط : أى أنه سيصيبه بالشلل 
فى هذا الجانب الام الذى يمثل قدرة ابتكارية لها قيمتها فى مستقبل الطفل . 

إن تشجيع خبزة الطفل فى الفن على مختلف أنواعبا معناه بمو قسدرة 
الطفل الخلاقة فى مجالات متعددة ؛ وعلى قدر هذا المُو يتوقف إدراكه فى 
النهاية للعالم الخيط به ..إن الشخص الذى يدححل صيدلية لا يزى إلا زجاجات 
م صوصة » فبو لا يستطيع أن يفسر منها شيئا إلا بقدر استعداده للقراءة » 
ومعرفته العلمية بالمواد والأدوية ؛ ااتى تحتويبا هذه الزجاجات - ولكن 
الشخص ذا البصيرة"الفزية “أى الذى استطاع أن ينم حواسه ويدرب قدراته 
الخلاقة مخامات الفن ال#تلفة ‏ قد يبتز لمجرد رؤية هذه .الزجاجات اهترازا 
فنيا : فأطوال الزجاجات ؛ وأحجامهاء وألوانها » إنما تتفاعل فى خبالدمع بعضها 


عااؤاده 


البعضويراها وكأنها نتحدت اليه حديثا فنيا فيه بعض الصفات الالسائية* 
التي تنبئق من التفاعل الفنى الذى يظهر فى نظام أو آخر فى إحدى اللوحات 
الفنية أو غيزها فالزجاجة التي تميسل على الأخري » وثلك التى تتوى على 
قاعدة عر يضة ببما عنقها رفيع » وهذه القارورة ضخمة الححجم التي ينساب 
جسمها تدريجيا إلى فوهة رفيعة صغيرة » والزجاجة الأخرى المبططة الرقيقة 
كل هذه الانوا ع من الؤزجاجات ما تمثلفى الحقيقة تجارب فنية فى تشكيل أحجام 
الزجاجى أشكال مجر دة متزوعة آخاذة ومثيزة للاهتام » و كأنها تننفس لجات 
الفنان النىصنعبا بأحاسيسه . : أما الكباوى الذنى يستخدمها فلا يرى فيها 
أكثر مىكونها زجاجات ! وإدراكه فى الواقع قاصر على الاستخدام الوظيقق 
لها على اعتبار أنها أوعية لحفظ مواده الكماوية» وأدوانه وعقاقيره ‏ لكن 
الفنان النى صاغبا كان ينظر إلى نسبها » وألوائها » وأبعادها » وأحجامها ولم 
يترك واحدة منها إلا بعد أن يكون قد استراح نفسيا الراحة الفنية الملامة > 


وهناك نو ع آخرمن الفذانين وهم المصورون الذين يتفاعلون مع ما صاغه 


الفنان الأول فى زجاجاته » وبريدون أن يعبروا بلغة تصوبرية. أخخرى عما 
يستثرهم فى أشكال هذه الؤجاجات حِيئا :تجسدث بعضها عض فى صورة 
ناطقة » كألوان » وأشكال وأحجام + 

إن الفنان الذى جسم فى الفراغ الوا أشكالا ملموسة إثما يخاق 
كائنات تنيض بالحياة » وتؤثر فى الرؤية وبسذب الإدراك ء كا أن الفنان 
الذى يصوغ الصور إنما ينقل القم من العالم الملموس والعالم اللامرئى إلى 
صور ناصطقة » تؤثر فى إدر ك الراى .ء وهكذا ‏ عالم الفنان ‏ تنظ 
وإيفناج لقم لماقيمتها فى توسنيع دائرة الإدراك والإحساس بالمعالى الفنية 
والامتزاز بها ٠‏ 
إن تزبيئنا الفنية حيها تنجح فى أن تعود التلاميذ منذ الصغر أن يستخدموا 
لغة الأشكال » ويتحدثوا بها » ويتقاعلوا معما » إنما تمكنهم من رصيد هام فى 
توسيع [دراكهم فى الحياة والاستمتاع بقيمها » والارتفاع إلى مستوى 
الحياة الرفيعة > ج > ٠‏ 


أنضبواء كلى مستا ثم وطرق لد ديبل تالوم 
اتاد الابتدائة 


للأستان أحمد عبد الحميد حمدى 
كبير مفتشى العلوم بوزارة التربية والتعليم 


إن فكرة تطوير تدريس العلوم ف المرحلة الابتدائية يجب أن تنشأمن المدرسة 
نفسها . ولعل أعظم تطوير اتدريس العلوم فى هذه المرحلة هو تطويز النظرة 
التى مها ينظر التلميذ فى هذه المرحلة للعلوم ٠‏ ودورالمدرس الناجيح الذىلايقف 
عند جد الطريقة التلقينية النى تغلم هو بها : أن يرحب بابتكارات أطفاله 
و يشجعوم فى وقنتمبكر على أنيقفوا على أقد امهم و يثقوا فى أنفسهم واستجا باتهم 
المعقولة , ومن حسن الظ أن الأطفال فى سن السابعة حتى الحادية عشرة 
وه فترة المرحلة الابتداثية س يلون إلى الاكثار من الأسثلة المتعلقه بالحياة 
الحيطة بهم والتى تتضسل بالموضوعات العلمية الثى تشفل أذهائهم ٠‏ فعلى 
المدرس أن ينتبز هذه الفرصة ويوجه أسئلتهم توجيها سديدا. 
وإذا كانت الاستجابة الطبيعية لأسئلة الطفل من صديق يالغ الأجابة 
عنها اجابات كاملة وجقيقية يقدر ما يعرف فإن المدرس يحب أن ينظر إلى 
أبعدمن هذا إذ يحب أن يسكون اهتامه الأساسى إلى الدور الذى سيلعبه 
التلميذ فى الحصول على المعرفة من وراء هذه الأسئلة . فيسأل نفسه ما فى 
الاجابات التي تجعل هذا الطفل فى نشاط وعمل ؟ ثم يحتفظ بالأجابة حنى 
يتحول السؤال المهم إلى سؤال منظم محدد بعد استثا رته للطفل نحو البحث 
عَن الحقيقة وتعريفه كيف وأين يكنه أن حصل على المعلومات » وبذلك 
يقبل الأطفال بكل رغبة على الاسهام الانجالىفى الحصو لعلىهذه المعرفة فيجدوا 
بأنفسهم ما يرغبون معر فته عن العالم » مبتدثين بالمدرسة أو المنزل ثم البيئة 
انخلبة آو غيرها » حيث ثم يحبون أن روا الأشياء بأنفسهم : 


سس ا سس 


معنى العلوم فى الرحاة الابتدائية : 
ولأجل أن نطور تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية يحب أن نعرف ما 
يقصد بالعلوم فى هذه المرحلة ؟ . فكلمة العلوم بالنسبة لكثير من الناس تدل 
على ب#وعة من المعرفة وكنية من النظر يات تدور <ول ظواهر الطبيءة وجول 
الاختراعات العديدة التي عفر ها الإنسان بعلمه لمنفعته » والتى تشكل قصة 
طويلة من المعرفة ثتدنى وتاج أن نعرف الكثير عنها » والأطفال عندما 
سمعون أو يقرءون حول هذه الأشياء » ويرون حوهم نتائج عبقرية الانسان 
يحاولون أن يعرفوا عنبا أكثر وأكثر . فبل مدارسنا تشبع حاجاتهم فى هذه 
الناجية تمجرد اعطاء المعلومات المديدة عنها ؟ : 
حقا إن كيرا من الأطفال الصغار وبعض الأطفال الكبار يقنعون بكلمة 
المدرس أو الكلمة المطبوءة بدون تردد » وفى بعض الأحيان لايمكن أن يتقبل 
القلاميذ أكثر من ذلك : وحتى لو أدخعلت فى الدراسة أجسزاءعن تاريخ 
الا'كتشا فات أو عنحياة العلماء؛ فبل بمكن أنبحدد هذا معني العلوم الثي يجب أن 
. تدرسف المدارس الابتدائية ؟كلا ء إذ يحب أن يوجد نو ع آخرمنالمعرفة 
التى هى من حق الأطفال والتى يفتقرون اليها » فالعلوم تمجمع بين مجرفة هذا 
العالم وطريقة الحصول على هذه المعرفة » والطريقة العلمية تقثضى تقديم 
الأسئلة المناسبة . والبحث عن الاجابات المقبولة » ووضع المشاهدات بطريقة 
منظمة واستتباط النتائج منها » وفوق كل ذلك فهى تتصل مباشرة بالبيئة عن 
طريق الملاحظة والنجريب » وأي طريقة أخرى فبى غيد مقبولة * 
العلوم والادراك العاذى : 
قد يعترضى 'بأن كثين| من المفاهيم الي يتعلمبسا الطفل وأن كانت تقع 
نحت عنوان العلوم إلا أن الطريقة التى رضت بها لم تمخرج عن. تلك التى 
حتمها الادزاله العادى اليو فى عرض الموضوعات الأخرى غير العلوم . 
ومع أن هذا الاعتراض لا يمكن نفيه إلا انه يجب أن يدخل.فى الحسبان أن 
العلوم فى هذه المرحلة المبكرة من التغلم يحب. أن تشجع القدزات والمواهب 


سا له اسم 


المرغوب فبها فى الطفل وأنه يجب أن ثر تبط فى هذه السئ موضوعات المناهج 
الأخرى » وأن تؤكد أن البيئة هى المنيع الذى نستق منه المعلومات والمفاهم * 

و لتوضيح ذلك عندما ندرس العلوم فى المرحلة الأبتدائية لانكئق يعدى 
معرفة الظواهر التى جب أن تدرس » وانما نعني بار تباط هذه الظواهر بعياتنا 
أيضا ء وبتفسيرها عن طريق مايحيط بالطفل » فلا يكثى أن تصل المعاومات 
“إلى أذهان الأطفال نتيجسة لخبرة البالغين وانما يجب الاهتام بايصال هذه 
المعلومات عن طريق استنباطات الأطفنال أنفسهم لما يحصلون عليه من 
معاومات 

رغبات الأطفال المتاوعة كأساس لبناء منهج العلوم بالمرحلة الأوك: 


إن أسئلة الأطفال هى الأساس الذى يحب أن تينى عليه دراساتهم » لهذا 
فإن من الصعب خطيط منهج متكامل على أساس هذه الأسئسلة والرغبات 
فحسب » ومن ناحية أخرى فإن كثيرا من المدرسين وخاصة فى النصول 
الكبيرة والمتقدمة برغبون فى تحديد موضوعات معيئة للتدريس » ولكن أى 
منيج مخطط لهذه المرحلة يكون صعبا فى تنفيذه » فيا كان المنيج معد إعدادا 
كاملا » إلا أن المدرس عند تنفيذه قد يضطر فى كثير من الأحيان إلى الخروج 
عنه لينئهز فرصة حدوث حادث أو ظاهرة أو تى وجود رغبة من الأطفال 
فى معرفة موضوع معين لايمكن تأجيله » واذا ما خرج فعليه أن يعود ثالية 
بلباقة إلى الموضووع الأصلى دون أن يحدث بلبلة فى أذهان التلاميذ » وهذه 
الطريقة قد تبدو مثالية وسبلة وألكنها فى الحقيقة نحتاج إلى الخرص الشديد 
والشجاعة والاقدام : ولسكن النترجة التي يحصل عليها ءن هذه الطريقة تكون 
هامة ومفيدة بالنسبة للتلاميذ < فعلى سبيل المثال ملاحظدة التلاميذ لنوع من 
الطيور المباجرة فى فناء المدرسة قد تثي اهمامهم اثارة كييرة و سكن إذا 
1" يستغل المدرس هذه الظاهرة فى حينها وثركبا فّرة دون معالحة فقد يفقد 
التلاميل هذا الاهمام الكبير موضوع الحجرة » 0 فيا بعد قد 
لايثير اهتّامهم الأول مرة ثانية ٠‏ 


ل كك 


والمدرس الكفء ذو الخبرة.-كنه بالتفكير السديد تيل مايدور 
بأذها ن ثلاميذه » كا بمكنه الاستفاده من سؤال عابر من تلميذ أو مادث 
عارض أو غيره » أما المدرس الحديث فهو الذى يحتاج إلى طر يق معد للعمل 
يتبعه » ومثل هذا المدرس عليه أن يضع نصب عيئيه أعمار الأطفال وقدراتهم 
وأن يدون فى كراسته كشوفا بأسمائهم و أسئلتهم وملاحظاتهم فإن ذلك قد 
يؤثر فى اعداده لدرسه » والمدرس يستفيد من هذه الكشوف فى ناحيتين : 
الناحية الأولى أم! تعينه على تويز ومحديد هذه الآراء عند تلاميذه » وبذلك 
بمكنه أن يحعلهم يعماون على لنحسينها دون الاعتاد عليه » والناخية الثانية أنها 
تمكنه من أن ينتار منها ما ينفع كبدف لاثارة اهتام التلاميل ليحققوا 
بواسطتها الحصمول على المعلومات المطلوبة ٠‏ 
مما سوق يتبين لنا عيب وجود منهج جامد معد من قبل - وهذا لا يعنى 
عدم وضع منهج للعلوم فى هذه المرحلة » فإن مفل هذا اليج ضرورى إذا 
نظرنا إلى المدرسة ككل » فالمنبج المعد يبين الأهداف والطرق والنقاط الحامة 
المطلوب دراستها فى المرحلة ككل كا أنه يمنع التكرار من صف إلى صف 
أو النقص امحل ويضمن تمو عملية التعلم » كنا أنه يعكس ماهوموجود فى البيئة 
على أنه يجب أن ينظر إلى مثل هذه المناهج على أمها موجبة وليست ملزمة 
أو مقيده » وعلى هذا يجب ألا يكون الهج قاصرا على الخطة المدرسية » فإن 
دراسة العلوم ( أى تفهم الطبيعة وظواهرها ) فى المرحله الابتدائية يمكن 
أن تكون بشتى الطرق فقد تندرس داخل الخطة وقد تدرس عن طريق النشاط 
أو عن طريق الرحلات أو غيرها : 
وأسئلة الأطفال المتنوءة التى تنبع من اهتامهم لا تأخط فى العادة بقاعدة 
تقسيم العلوم إلى فروع » لك القاعدة التى يتبعها البالغون : فالأطفاليشوقهم 
التعرف على الحيوانات ولذلك تكثز أسئاتهم ءمها فى الفترة الأولى من حياتهم 
وعتد هذا الشوق إلى معرفةكل شىء عن الحيوان خلال المرحلة الابتدائية» 
بل يتعداها ونى نفس الوقت تظهر أسئلة موجبة عن النبات وخاصة عن الشجر 


وود 


والحدائق والزهور البزية » وأحيانا تكثر الأسئلة فى المناظق الريفية عن 
المحاصيل الحقلية ٠‏ 

ثمتتطور الرغبة فى المعرفة عندهثم من الحيوان والابسات إلى الماد » وغالها 
ما تتصل بتلك الأجسام التى تتحرك كالسحاب والماء والثار والأجرام 
السماوية » ما يجذب التباههم » ثم يعقب ذلك رغبة فى معرفة ما حيط بهم 
من عالم الأشياء التى صنعها الإفسانء وهم بأسثلتهم هذه وعما يحيظ بهم 
لا يعرفون أن مايودون معرفته يع تحت عنوان العلوم » ومن باب أولى لا 
يعر فون نحت أى فرع من فروع العم تقع هذه المعرفة » إذ أن هذا لايعنهيم 

ولهذا يحب ألايتقيد منبج العلوم فى المرحلة الابتدائية با لتصنيف الأكاديمي 
لفروع العلوم بل يجب أن يحتوى المنبج على تفسيرات لما يحيط بالتلاميذ فى 
بيثم دون الاهتام بتحديد فرع العلوم الذى: يتصل هذه التفسيرات . 

بعض نقاط اساسية فى ندر يس العلوم بامرحلة الابندائية 

أسئلة ورغبات الأطفال : 
مهما اختلفت طرق البحث والتنقيب عن المعرفة فإن المكان الأول بجحب أن 
يعطى لحاجات و رغبات الأطفال» فاذا أحس الأطفال عشكلة احساسا 
كاملا » فان حاجتهم إلى حل هذه المشكلة تكون الوازع لاختراع هذا الخل 
فبلا قل وجد بعض التلاميذ الصغار مع مدر سوم على شاطىء البحر فأحس 
أحدثم بالعاش وشرب من ماثة وذاق طعم ماوحتّه » وهئأ سأل مدرسه : 

وألا توجد وسيلة لتدويل ماء هذا البحرالمالح إلى ماء عذب » ؟ وعندما 
سمع المدرس هذا السؤال جمع تلاميذه وأغراهم بالبحث عن جواب هذا الء ال 
فاقترح بعضهم تصفية ماء البحر بمنخل دقيق واختيار قطعة من الموسلين 
لذلك » واختار غالبية التلاميذ طريقة الترشيح تطبيقا لا سبق أن درسوه عن 
ترشيح الماء العكر » وفكرت قلة منْهم فى غلى الاء فيلتصق اللئح بجدار 


د 


الأناء وبذلك مخلو الماء من الملح"» واثئان فقط وصلا إلى الطريقة الصحيحة 
باقتراح غليان الم#اء وتكثيف البخار على سطح بارد , : ٠‏ ومهذه الطريقة 
أمكن للمدرس أن يستفيد من سق ال عابر اطفل فيحو له إلى درس عن التقطير 
يتعلمه الثلاميذ نقيجة تجا رمهم المتنوعة التى وصلتهم فى النهاية إلى النتائح الدقيقة . 

ومن هنا نرى أن أسئلة الأطفال يكن أن تتحول إلى در وس نافعة » 
غير أن هذه الأسئلة لمكن أن تل مجميع اجزاء منهج تعليمى » فا لزمن المقرر 
للدراسة أقصر من أن يك لا كتشاف الأطفالكل شىء بانفسهم » واذا 
يحب أن يوجه المدرس تلاهيذه بطريقة مشوقة الى الأسئلة المراد آن يسهموا 
فى حلها وأن لم #خطر على بالهم ذاتيا : والمدرس الناجبح هو الذى ينمبى عند 
الأطفال طريق الرغية إلى التعلم ٠‏ 

أهمية التجر بة والملاحظة الباشرة فى تدريس العلوم : 

إن بذل امجبود لتفهم الأشياء والمثنابرة للوصول الى الحقائق بواسطة 
الملاحظة المباشرة - وأن احتداج الأسس الى التجريب - لو من ختصائص 
الإنسان » وتظبر هذه الخصائص نامية متطورة فى رجل العلوم المتمرن . 
ولكن لايعنى هذا أن هذه الخصائص مفقودة عند الأطفال فهم ذوو حواس 
حادة تمكنهم عنوطريق الملاحظة أن#ضلواعلى |دراكات جديدة لهم لم تسجن 
بعد فى حدود خا صة من التفكيز » فيمكن للأطفال أن يقوموا بأجراء بعض 
.التجارب بأنفسهم » وثم يفعلون ذلك عادة س بسرور - أثناء لعبيم وم حهم 
والتشجيع من أى بالغ لاالتدخل ‏ ضرورى جدا وخاصة عندما تتأزم 
الأمور لدى الأطفال . وفى كثير من الأحيان يكون اقتراح طريق البحث 
والكشئ للأطفال كافيا لأن تشخذ هممهم . وقد ينتج عن هذا البحث 
والكشف أن يصل الأطفال إلى أحكام غير دقيقة » ولسكن يمكن المدرس 
عن طريق الصيز والآناة والتوجيه الصحيح أن يجعل الأطفال يصححون 
بأنفسهم هذه الأحكام الخاطئة > 


ولا يمر يوم دون أن تكون هناك فرصة لأطفال المرحلة الابتدائية للبحث 
والتثقيب » ويمكن للمدرس الناجح أن ينظ اختيار هذه الفرص بحيث تؤدى 
إلى درس ثاجيح » والملاحظة المباشرة يحب أن تشغل مكانا مرموقا فى عمل 
الأطفال» وكل إنسان بمكنه أن يلاحظ ولكن ليست ملاحظات كل 
الناس دقيقة» إذ أنه ولوأن الملاحظة مهارة وليدة الرغبة ‏ إلا أنها تحتاج 
إلى الدّرين والتدريب لتصبح أداة نافعة للتعلم » وإنالإحساس عشكلة ماككل 
غير كاف بل يحب توجيه الاهتّام الخاص بذلك إلى تلك المظاهر ااتى نخص 
المشكلة المطلوب دراستها وهذا هو عمل المدرس الماهر » ويمكن للأطفال أن 
حصلوا علىمعلوماتهم باستخدام الحواس و لكن يحتاج الأ إلى حذر شديد 
عند استتخدام حاسة الذوق - وعلى المدر سأن يوجه استخدام هذه الحواس 
الوجرة الصحيحة ١ ٠‏ 


طرق اخرى للحصول على المعلومات : 

5 أن الطريق الأساسبى للحصول على المعلومات كا ذكرنا هو البحث 
المباشر للمشكلات الى تعترض جياة التلاميذ داخل الفصل وخارجه عن طر يق 
استخدام الأسلوبالعلمى » الا أن الأطفار يحصلون فالغالب على معلومات 
منطرق أخرى كا لتليفزيون والراديو والأفلام والقراءات العامة وغيرها» 
وهذه الطرق تختلف فى مدى دقتها » فبل يمكن الاعتاد عليها والاءتراف بها 
طريقا سليا للمعرفة عند الأطفال ؟ . 

إذا كان الغر ض من التعلم فى هله المرحلة [عطاء فكرة غامة ‏ عن العالم 
المحيط بنا » فانه من المهم أن يتعود الأظفال أن بميزوا بين الملومات الى 
حصلوا عليها نقيجة للبحث الدقيق وتلك التى وصلوا البها عن طريق الثقة فى 
المصدر الذى حصاوا عليها منه ٠‏ 

فالأطفال فى العادة يتعودوث أن ينقلوا المعلومات من الأشخاص البا لغين 
عنطر يق الثقة فيهم » و يعتبرون من سوء الأدب سؤال الشخص البالغ عن 
صة ماكتب أو قال .. .7 ولسكن كليا تقدم بهم العمر يتجول هذا الشعور 


-إلى حد ما إلى الرغبة فى أن يزنوا الاحتّالات فىصعة ماهمعوا أو قرءوا» 
وأن يؤجلوا الأ<كام إذا ماافتقر البحث إلىالدليل المقنع . ومع مرورالزمن 
والعّرين يتعود الأطفال التفرقة بين المعلومات المبنية على الدلائل التى حققوها 
بأنفسوم وبين تلك التى تراك لديهم من مصادر أخرى . ويجب ألا ننسي 
أيضا أن كثيراً من المعاومات التى تستق من مصادر صميحه قد تؤدى إلى 
الكثين من التعقيد والصغوبة فى البحث عن صتتها» و مثال لذلك أنه من السبل على 
الأطفا ل أن يغبموا أن لسان الضفدعة مثبت من طرفه الا رجى و ليس الداخل 
لأنه مرنى على الملاحظة المباشرة » ولكن'ى يفبموا أن التيار الكو رلى ماهو 
إلا فيض من الالكثرونات فشىء آخر يصعب عليهم التحقق من صمته لأنه 
فوق مستو اهم العقلى <تى ولو قبلوه كحقيقة علمية ٠‏ 


وفى السن المبكرة من التعليم يحب أن تقال المفاهيم القي لانبنى على أساس 
صميح من الادراك الذائى وأن تعتبز مثل هذه المذاهيم بأنها غير علمية ٠‏ 


فثلا إذا أجرى الأطفال تجربة احتراق الشمعة تحت ناقوس فلا يقبل 
منهم أن يكتبوا ننيجة الاحظائهم ( أن الشسمعة أنطفأت لأن الأكسجين 
احترق ولم ببق إلا النتروجين ) لأن مثل هذه الكتابة ندل على أن الأطفال 
أعطوا مفاهيم لايد ركونها وتحتاج إلى تفكير عميق منهم » لأن الأكسجين 
والنتروجين با لنسية للم ى أحاجى لامعنى لها وكان يمكن أن يكون استلتاجوم 
أكثر دقة لو أنهم كتبوا : ( أن الشمعة أنطفأت فنظن أن هذا دليل على أن 
جزءاً من الحواء قد استنفذ فى الاحتّراق ) . 


فاذا اقتنعنا بوجاهة هذه الفكر ةكانكثير مما يدرس فى اأرحلة الابتدائية 
بعيداً عن الصواب . فالأطفال فى فى معظم الأحوال يعطون مايظن المدرس أنه 
واجب أن يعرفوه دون أن 5 الاحفائهم وأعسائهم وأفكارهم أصية 
تذكر لديه . 


هس ؤةؤ سه 


فثلا عند دراسة الام يشاهد الأطفال رسما له فى الكتاب أو فى.لوحة 
معلقة دون أن يوجه انتباههم إلى رؤيته خارج جدران الفصل + كما أن 
الدروس العملية تكون فى الغالب بحيث تؤدى إلى اثبات أن ماقاله المدرسأو 
ماكت بف الكتاب اويح حثيقة أن هناك ٠وضوعءاتث‏ يجب أنيذكرها المدرس 
إلا أنه أيضاهناك موضوعات أكثر يحب أنتترك الأطفال ليتعلموهابأنفسهم ٠‏ 

الاستفادة من القدرات المختلفة فى الفصل : 

ان تدريس العاوم فى المرحلة الابتدائية عنى طريق البحث والتجر يب 
يسبب مشكلات عدة متنوعة » ومن حسن الحظ أنه قد وضيعع جمهرة من 
المدرسين الممتازين ذوى الخبزة أثناء تدر يسهم حلولا لهذه المشاكل يمكن 
الاسترشاد بها ومنها : 


)١(‏ ان يقسم الفصل عند الدراسة العملية إلى وحدات صغيرة بدلا من 


جموعة واحدة 03 


(ب2 ان يقسم الموضوع الواحد الى أجزاء متعددة وتقوم كل وحدة من 
وحدات الفصل باجراء التعجارب عن جزء منها > 

(ج) تجمع المعلومات من الوحدات الختافة ونحول مباراث .المدرس, 
إلى درس متكامل عن الموضوع أو أن يطلب من الأطفال دراسة موضوع ما 
خارج جدران الفصل وف بيئته ثم تقوم المعلومات التى حصل عليها الأطفال 
بعدتصنيفهاوتبذيبها بمايمكن أن يتحول إلى صورة متكافلة للمطاوبدراسته ٠‏ 

منضدة المعلومات ( متخ ف/العلوم بالفصل ) : 

يوجد فى العادة فىكل فصل من المرحلة الابتدائية منضدة بمكن أن تجمع 
عليها عينات ما مجمعه الأطفال من البيئة من نباث أو حيوان أو جماد » 
وهذه المنضدة فى هذه الحالة نكون بعمثابة متحف للعلوم فى الفصل » غيد أن 
هذه المنضدة قلما ثثير اهام الأطفال عادة » وهذا ثتيجة لسبيين » أوها: أن 


نواعم 


مثل.نهذه المنضدة لاتمْتلت عادة من فصل إلى فصل أو من صف إلى صف » 
وثانيهما "أن الأطفال لايحسون أنبا تؤدى غرضا معينا » الا أن المدرس الكفاء 
مكنه أن يفيد من هذه امنضدة » وذلك باثارة اهام الأطفال وجعلوم 
يستخدمون معظم حواسهم ف الاستفادة مما تحو يه المنضمدة و ليسحاسة الإيصار 
فقظ » فسسامح للاطفال بلمس الأشياء أو شم ماله رائكة منها أو فحص 
تركيبها » وبذلك تتحول هذه المنضدة من مجرد متحف فصل إلى مركز 
للإثارة والتعم 3 


اعداد الدرس : 

فى كثيز من الأحيان يفاجىء المدرس أطفاله بدرس لم يعدوا أنفسهم 
اعدادا سابقاً له . فيقول مثلا د سندرس اليوم انبات البذور  »‏ وقد 
يستتخدم مثل هذا المدرس وسائل الإيضاح كإحضاره عدة بذور جافة 
وأخرى مستنبته » أو بعض الرسوم والأشكال المعبره عما يريد أن يشرحه ٠‏ 
ويقوم الأطفال فى هذه الحالة بمجر د تتبع خطواته فى الدرس ورؤية الوسائل 
المعروضة عليهم ورمعم وتدوين مايلقونه بطريقة سلبية : 

مثل هذه الطريقة فى القدريس وان كانت فى معظٍ الأحيان ضرورية 
حيث لايحد المدرس .بديلا عنها ألا أنه يشو .ها بعض الهنات مثل : 

(1)لما كان الأطفال لم يوجبوا قبلا إلى هذا الدرس فانم محضرونه 
غير مستعدين له » وحتى لو حاول المدرس أن يتخذ مما سبقت دراسته طريقا 
إلى الدرس,الجديد فان من يستجيب له من الاطفال مرقلة فقط منالممتازين . 


ولكن لو أن المدرسسلك طريقا آخر بأن ترك وسائل الإيضاح معروضة 
فى اليوم السابق للدرس على منضدة العرض مثلا » مع ترك مسافات يمكن أن 
يشغلها الاطفال أنفسهمبما يمكن أن بحضروه معبم » فإن أذهان التلاميذبهذه 
الطريقة تنبيأ لا يدرس ويثار فى نفسك الكثير من الشوق إلالمعر فة والرغبة 
فى إختضار مثيل لما عرضه المدرس » وقد يحضرون عينات أفضل وأكثر 
تنوعا : . 1 3 


0 0 


وعلى سبيل المثال : نوه أحد المدرسين لأطفاله أنهم سيعرفون شيئا عن 
خخصائص المرايا فى الدرس المقبل فكان ننيجة ذلك أن أحضر الأاطفال عينات 
عختلفة من المرايا المنوعة واستعدوا للدرس بأسئلة عديدة أفادت فى السيي فى 
الدرس أعظم فائدة : ْ 
ب - ان الدرس المعد سلفا قد يركز الاهستام على بعض المعلومات 
المطلوب إعطاؤها ومعني ذلك قتل رغبات التلاميذ وأفكارم فى التعرف على 
معلومات أخرى عن هذا الموضوع فالمدرس فى حالة الإعداد مقدما يللقى 
ما يعرضه والأطفال يتبعونه مجبرين بنفس الطريقة التى يجبرون بها وهثم فى صالة 
السينا مثلا على مشاهدة عر ض قد لايتفق مع رغباتهم وأهواثهم بل حى 
إذا حب هذا الدرس تجارب عملية شائقة فان يتعدى مشاركة الاطفال فى هذا 
الدرس مجرد اتباع :ارشادات الملدرس فى اجراء هذه التجارب وتأثيد مثل 
هذه الطريقة على عقلية التلاميذ فى الغالب يكون ضثيلاء ولهذا فان اثارة 
اهام الاطفال بموضوع الدراسة مقدما يكون له الأثر الاكير فى أذهانهم 
والاثارة الكبرى فى رغبتهم فى حل مشا كله ننيجة لاقتراحاتهم وفروضهم * 
وعلى سبيل المثال: فائنا نعرض مايمكن أن يعمله مدرس فى درس مثل( اثثثار 
البذور ) أن جمع عينات من البذور الختلفة والذواكه ووضعها على «نضدة 
العرض بالفصل غير كاف حتي ولو أضاف الاطفال الى هذه المنضدة عينات 
أخدرى : بل جب أن يبد لهذا الدرس مقدما بعرض الكثير من الصور والكتب 
المصورة الخاصة ببذا الموضوع » بل ان رحلة سابقة الى حيث توجد الفواكه 
والبذور المتنائرة مما يساعد الاطفال على رؤية هسذة التى .تتساقط وئلك النى 
مازالت ماتصقة ؛ وينتج عن ذلك أسئلة عدة عن أسباب كل حالة » ويمكن 
للمدرس أن يول هذه الاسئلة الى درس عمل على الطبيعة يفوق ذلك النى 
يعده فى المدرسة ما كانت الطريقة التى يتبعها فيه أو الوسيلة التى يستخدمها 2 


سام مه 


المدرس 
إن فضل مدرس للعلوم فى المرحلة الابتدائية ليس هو الأكثر علا وألماما 
بموضوعات العلوم فحسب وإثما هو الأكبر تفها للدرس الذى يعرضه والأكثر 
رغبة فى أن يتعلى من هذا الدرس ٠‏ ولقد قيل إن المدرس المساهر هو الذى 
يتعلم مع أطفاله بشرط أن يعرف الطريق السليم للوصول إلى هذه المعرفة ٠‏ 
كنا أن أسئلة الأطفال الصادرة بدون أى توجيه قد تكون نقطة البداية لدرس 
مفيد إلا أن المدرس لايعكنه أن ينتظر حتى تأتى هذه الأسئلة إذ قد لاتأى فى 
الوقت المناسب » أو فى توائر وتتايع كاف وبذاك تفوت الفرصه على المدرس 
فى اقتناصه حادثا أو ظاهرة بينها * 
ولابمكن للمدرس أن يترك كلية موضوعات انبج المدرمي منتظرا 
الاسئاة الحافزة » بل عليه أن مل الفراغ بين الموضوعات التى بواسطة 
اطفاله باعداد دروس من المنوج اعداد عادة هذه الفر اغات : 


وعلى المدرس الماهر أن يوجه اثتباه تلاميذه إلى مايريدهم أن يتوجهوا 
إليه » بأن ينوه عن موضوع بعينه تنويها بسبطا ثم يعيد تكرار هذا التنويه <تى 
إذا ماجاء وقت دراسة هذا الموضوع يكون الأطفال قد اكتسبوا فكرة عامه 
عنه بمحاولتهم الوصول إلى مفاهيمه بأنفسوم ٠‏ : 

ويمكن ان تساعد و لوحة الحائط » فى تبيئة أذهان الاطفال لما بجحب أن 

يبحثوه : فإعلان أى نبذة من جر يدة أوضورة فوتوغرافية تساعلا اكبر 
المساعدة فى توجيه الأذهان إلى الموضوع . ْ 


التسجيل 
قبل التحدث عن النسجيل فى در وس العلوم فى المرحلة الابتدائية يجب أن 
نضع أمام أعيننا أولا الغرض النفعى من هذا النسجيل : فالتسجيل لباحث 


مدا لوؤت 


فى العلوم ضر ورة حتمية يتطليها موالاة نشاهداته وملاحظاته أولا فأول بدقة 
-.وأمانة حتى يمكنه أن يستخلص منها الثتيجة التي يبجثها . 
ولكن مثل هذا النسجيل الدقيق لايصلح فى المرحلة الابتدائية ‏ فأحيانا 
يكون الاسجيل الصورى غير مفيد بل قد يقلل هما يدور فى أذهان التلاميذ 
من أفكار ومفاهم وأجيانا تغنى الاجابة الشفوية عن النسجيل الكتالى - وفى 
أحيان أخرى يمكن أن يحل نموذج أو خر يظه أو شكل محل التسجيل الكتالى . 
30 وظاهر من ذلك أنه لايوججد طريقة محددة لتسجيل دروس العلوم 
بواسطة الاطفال بالمرحلة الابتدائية بل يحب أن يتبع المدرس طرقا عختلفة 
فقد تفضل واحدة منها طريقة أخرى فى موضوع بذاته : ' 
3 كتاب العلوم 
على الرغم من أن الافضل لمدرس العلوم بالمرحسلة الابتدائية أن يجعل 
مصدر معلومات الاطفال هو المشاهدة والملاحظة الذائية إلا أنه لايمكن 
الاستغناءعن كتاب يقر عون فيه المزيدعماشا هدوه أو لاحظوه:فا لكثاب المشوق 
بالنسبة للطفل له مكان هام فى حياتة » فهو يساعد على تزويده بالمعلومات وعلى 
اقتراح طرق جديدة للبحث > 
ويلاحظ أن الاطففال لابميلو إن عادة إلى الكتب المبسظة القصصة للم 
بل يميلون الى كنب الكبار لما فيها من صور واشكال ومعلومات غريبة عنهم » 
غير أن هذه الكتب قد تؤدى بالطفل إلى فهم خاطىء ل يقرأ فتتقلب ماببا 
من معلومات مفيدة الى عكسها 2 
كنا ان الكتب التى وظيفتها الأساسية مجرذ تفسير الظواهرر فحسب يكون 
ضررها التربوى اكثر من نفعها إذ كثيرا ما توضح الحقائق يذكر قوانين 
لم تبث بعد للاطفال ‏ بل قد يستخدم فيها نظريات مفروضه على الطفل 
ليتقبلبا دون أن يكون لديه سند من الاثبات لهذه النظريات : 


8ا000ظ 


وأردأ الكتب هى تلك الى تذكر ما ينتظر حدوثه مقدما قبل الفحص 
والقحيص إذ أن تقتل البحث والتفكير عند الأطفال » وعلى الرغم من ذلك 
فا لكتاب الحيد يوجه لطفل واحيانا المدرس إلى الطر يقة الصحيحة لاوصول 
إلى المعلوماتك الدقيقة وينمى في هم الرغبة ف ف الاستزادة من البحث والتنقيب ٠‏ 

الوسائل المعينة لندريس العاوم باكرحلة الأبتدائية 

تفتقر المدرسة الابتدائية الى كثير من الوسائل المعيئة لتدريس العلوم » 
و كان لتيجة هذا الافتقار ارات برع ل عد ترا كردي بطر 
التظور المرغوب فيه : 

فثلا لاتوجد حديقة أو حظيرة فى جل المدارس الابتدائية » الأ الذى 
جعل الملاحظة والمشاهدة والمارسة تكاد تكون معدومة » وأقتصر التدر يس على 
المصورات المطبوعة ففقد الخدف الأساشى من تدريس العسلوم بالصفوف 
الاربعة الاولى.من هذه المرحلة . 


ولماكانت العلوم فى المرحلة الابتداقية تقوم أساسا على احتيا هات الاطفال 
إلى المعسرفة عن طريق مشاهداتهم وتجار بهم بأنفسهم » كان من اللازم أن 
ترتبط هذه المعلومات بالادوات الألوفة للا“طفال فى حياتهم اليومية ؛ ولذلك 
فلا تحتاج هذه. المرحسلة إلى اجهزة معقدة أو غالية الن بل تكفى الاجهزة 
المإسطة البيئية 1 يعكن الاستعاضة عن هذه الأجبزة ف بعض الأحيان 
. بالزيارات والرحلات : 

وليس من الضرورى اعداد مخبر متكامل فى كل مدرسة ابتدائية » 
بل يمكن أن يكتق: بمسكان متسع يوضتغ فيه بعض المنساضد المسطحة 
1 وأن يزوه بلنؤاليب لحفظ الاجهزة ويكون فيه خوض وصنبور ماء فكلا 
اتنلمت :الامكانيات باليساطة والجسدية وارتبطت با لبيئة كانت أجسدى 


واب ال 


حول القلم البرمداعق 


للأستان محمود شافعى 
مفتش عام التربية وعلم النفس 


سوف تظل تارب علم النفس فى موضوع التعلم ملهم| للمعلمين والمربين 
تدم بالجديد فى ميسدان التعلبم » وسوف يظدل ميدان التربية داثما يتطلب 
المزيد من التقائق عن أفضل الشيروط اله تنتج أحسن تعلم ممكن » ون 
اليوم أمام أسلوب جديد فى التعلم أخرجنه مخابر عل النفس فى عشر السنوات 
الأخيرة ‏ ذلك هو التعلم بالبرامج أو التعلم المبرمج أو كا سميناه نحن فى 
الجمهورية العر بية المتحدة « التعلم البرناجى » : 1 

نشأ.التعليم البرنامجى فى مخابر علم النفس الحديث وظهر لأول مرة فى رسالة 
كتتها سئة .6و١‏ دكتور|سكار ٠‏ “عصصتعاة .7 .8 الأستاذ جامعة ها رفارد 
تحت عنوان « عل التعلم وفن التعلم » ويتضح من هذه الرسالة أن التعلم 
موضوعى شأنه شأن العلوم الطبيعية الختلفة » وليس مجرد أحكام عامة . 

وعتلف و سكنز » فى منهجه وطريقته وتفسيره لحدوث التعلم عن كل 
من و بافلوف » و« ثورنديك ) وغيدهما من حاولوا تفسير عملية التعلم ‏ 
لقد اول « سكنر » أن يركز اهتّامه على الساوك الظاهرى - وليس ذلك 
مستغر با فهو أحد أثمة المدرسة الساوكية الحديثة فوصف» بأنه ساوك اجرائى 
تقوم به العضلات المخططة ويغير فى البيئة الخارجية ٠‏ وينشأ السلوك فى تجارب 
« سكتر »على الحيو اناث الختلفة ومنها الجرذان والخمام بواسطة عدد محذود 
من المثيرات تقدم وفق نظام خاص » وقد خخرج « شكثره من ثلك التجازب 


بم يؤكد أن التعلم ريحدث عن طريق الاقتران الفورى بين الاستجابة الناشئة 


نات 


من الاشراط الاجراثى #تلف عن الاشراظ عند ( بافلوف » لانه ليس اقتزانا 
بين مثيى وآخر وائما هو اقتران بين الاستجابة والنتيجة المترتبة عليها + 


والواقع أن تجارب سكثر على التعلم موضوع قاثم بذاته» وأن ما نهدف 

اليه منى هذا المقال هوتعريف بمضادر التغلم البرناجى و بطبيعة الموقف التعليمي 

فى هذا النوعمن التعسلم - و لذلك فاننا نتناول زاوية أخرىللنظر فى التعليم 
البزنائجى ٠‏ 


. لاشك أن جميع مظاهراانتداط البشرى فى هذا العصر أصبحت تخضع 
لمنطق الضبط العلمى” والصناعة. فى مقدمة المجالاتاانى طفرت بحياة الإنسان 
طفرات كبيرة نحو التقد م» ولاشك كذلك أن الصناعة تقوم على الآلة » 
والآلة لهامسارخاص يؤدى إلى الإنتاج المؤفور ويضمن الاقتصاد والتقدم: 
ولقد استخدمت ف الصناعة الحديثة آلات الكترونية لأرقابة على ملوك 
الصنع » وهى تعمل فى نظام مغاق »ويستفاد. بها فى تصحيح الأخطاء التى قد 
تحصدث أثناء سير عملية الإنتاج . . فالآلات الالكترونية تعمل فى نطاق 
بر نامج قد وضع سلفا » وهى نتوقف عند حدوث أى حيدة عن هذا البرنامج 
وقد أغرى هذا الأسلوب بعض العاملين نى الحقل التعليمى بتطبيق الأسلوب 
نفسه حتى يمكن لعملية التعيم أن تحقق الفاعليةو الاقتصاد والتقدم : ومنهنا 
ظر التعلم البرنامجى . والتلميذ فى التعلم البزناتجى يعمل فى إطار بزثامج 
حدد من قبل بواسطةتواضع :البزنامج ولا يعمل خارج نطاقة » وهذا فارق 
اصيل"بين التليم البرنامجى وغيره من أضاليب التعيم الأخرى * 


00 ومكذا فإن الاوقث التعليبى فى التعلم البرذائجى موقض قد صيغ بعناية 


كاملة؛وهوموقف مضبوط للغاية يبد أ بأهداف محددة واضةيراعى فى محديدها 
إمكان قياس كل هدف فى النهاية قياسا ماديا فى صورة سنلوك سوس 
ّ بي ابطات خالية من المبالغة والتزويق > . 


: وق ضوء الأهسداف الخسددة للموقف التعليمى يقوم واضع انايج 


بتحليل لميدان التعلم يحاول أن يجيب فيه على سؤالين محددين هما: ماذا أريد 
أن أعلم ؟ كيف أعلم ماأريد أن أعسلم ؟ ويتم تحليل ميدان التعلم فى ضوء 
الأهداف النحددة » ويقود تحليل العمل هنا إلى تحديد المبارات والمعلومات 
والخبزات المراد تعليمم! » ووسائل ذلك » ما فيها الشرح والتجارب والأمثلة 
والتفريعات التافة النى تدخل فى نطاق عملية التعليم ذاتها + 1 

ويةودنا .تحال العمل إلى حصر أدق للجهد الذي يطلب إلى المعلم و المتعلم 
أن يقوما به على حد سواء > 

وإثر هذه الدراسة التعمقية فى تحليل بجال لتعلم يقوم واضع البرنامج 
بإعادة تنظم الموقف التعليمى تنظيا براعىفيه التساسلالمنطق والتفمبى لموضوع 
الخيزه » فهى يلخص الموقف على هيئة نقاط تعليمية كل نقطة منها تمثل حفيقة 
أو قاعده من الحقائق أو القواعد الاساسية التى يقوم عليها الموضوع ‏ 
غاية فى التبسير والتتحديد # بحيث يمل جموع هذه النقاط تساسل الموقف 
التعليمى نقطة فنقطة » وبحيث يبدو الارتباط الطبيعى بين كل نقطة والنقطة 
التى تليها » سواء كان هذا الارتباط تشايبا أو تمايزا بين عناصر المجال 
التعليمى . 

وأخيرا يأنى دور مخطط البرنامج فى كتابة الإطارات التعليمية » والإطار 
التعليمى هو من وجبة نظر عل النفس مثير سبل يستدعى من الدارس استجابة 
معينة » وهذه الاستجابة مرتبطة بمعاومات وخبزات الدارس السابقة فبى 
ليست غر يبة عنه ٠‏ وقد جد داخل الإطار نفسه تلميحا بحر هذه الاستجابة 
وق تسلسل منطق منظم عن طريق الثر كيز على الإطارات يد الدارس نفسه 
قد توصل إلى بناء أفكار جديدة هى موضوع التعلم . 

ولا ينسى واضع البزنامج أن يستغل أسلوب التعزيز الفورى كما أوضه 
و سكار )أو على الاضح د الإجابة الفورية عانهرالوه*1 عندنةعصحم1 »البى يجدها 
الدارس فى انتظاره عقب أنتهائه من كل إطار والتى قد تكون عاثقايتظلب 
منه إعادة الجهد والتفكير أو فى حالةالنجاح تعزيزا فوريا امهم امال 
بدفعه إلى بذل المريد من الود والتقدم . ِ ١‏ َ 


كلاس 


وهكذا نجد الموقف التعليمى فى التعلم المبرمج يقوم أصلاعلى دارس 
وبرنامج قد وضع بعناية بو اسطة ير فى التعلم البرئائجى يعرف جيدا الكثين 
من المحقائق التطبيقية عن علم النفس التعليمى » وله خبرة وافية موضصوع 
التعلم فى البرناءج » ومارمن التعلم حيث توفرت له در بة المعلم النابجح وخبيرته 
فبو موقف يقوم على تطبيق ( برنامج -ل دارس ) يتم التفاعتل بينكلهما , 
ويجد الدارس تعزيزا أو إعاقة عقب كل إطار من إطارات البرنامج ليستمر 
فى التعليم أو ليغيد بذل الجهد : فبو موقف تعليمى مثالى يتطاب الث ركيز وبذل 
الجبد ويخلو من المشتتات ويؤدى إلى نحفيق الغاية من موضوع التعليم ‏ 
ويك أن تعلم أن البرنامج الناجح هو الذى يعلم بنسبة 4١ 4٠‏ ويكزن 
ذلك بعد تجر يبه ونقنينه عسدة مرات بحيث لو أجرى على ٠‏ مختبز من 
الفئة النى وضع لا البرنامج فإن /4٠‏ من الافراد على الاقل يحصلون على 
٠٠١‏ 
* 
نآ 
وهكذا ندرك أن التعليم البزنامجى ماولة علمية تستحق الدراسة والمتابعة 
حقا وتة-وم على استخدام الأسا ليب التجريبية والإحصائية الى تضمن 
فعالية عملية التعلم ٠‏ 


والتعليم با جهورية العر بية المتحدة بهذا الأسلوب الجذيد فى التعلم فتستضيف 
حلقة اليونسكو الإقليمية العربية لاتعلم البرذامجى بالقاهرة فى منتصف شور 
يوليو الماضمى ولمدة ستة أسابيع كاملة وأن تشترك بوفد يتألف من ثمانية من 
خبرالها س و كان كاتب هذه السطور واحدا منهم - إلى جانب انية عشر 
من خبراء الدول الشقيقة والصديقة . 

ونرجوأنيكونلنا لقاءآخر حول هذا الموضو ع ف الأعدادالقادمةإن شاء الله 


لاوم د 


السيورة ب تخرببي جل يدة 


للأستاذ اسماعيل صبرى 
خبير الوسائل التعليمية بوزارة التربية 


قر لوجع وا لو د رد منهأ 
حجرة دراسية » ولا يكاد مر موقف تعليمى دون استخداهها. .ونظرا لأهميتها 
ورغبة فى تحسين أنواع السوورات فى مدارسنا » ورفع مستوى اس تخدامها 
تمت دراسة هذا الموضوع دراسة مشتركة بين تخطيط وزارة التربية والتعليم 
والادارة العامة الوسائل التعليمية » و بعض السادة الهتصين من الوزارة ومن 

خارجها » وذلك بققصد الوصول إلى مواصفات السبورة الجيدة » والتوجيه 
إلى أفضل آستخدام لها م 


١‏ وقد تناولت الدراسة مواصفات السبورة » وموضعبا فى.حجرة الدر اسة» 
والطياشير » والطلاسة » مع التوجيه إلى الاستخدام السلم للسبورات وصيانتها 


وفى هذه المجالات » تمت دراسة الوضع الراهن للسبورات وما سبق 
إجراؤه من تجارب معلية بشأنها » وما وصلت اليه الدول الأخرى من نتائج » 
كا أجر يك بعض التجارب غلى انتاج مسبورات جديدة من مواد مختلفة » 
ووضعت موضع التجريب فى بعض المدارس لمدد طويلة » ثم اس تخلصت 
نتائج هذه الدراسات والتجارب : ونوجز فيا يلى الدراسة الثى تمت با لنسبة 
للقمم الأول من هذا الموضصوع » وهو الخاص واصفات السبورة » وما 
انتبت اليه هذه الدراسة من نتائئج : ولعل السادة المعيئين فى مديريات التربية 
والتعليم يقومون بتجربة النتائيج التى أسفرت عنها الدراسة وفق إمكانياتك 
وارواتة ال 1 لوالا ليرا صالحا للتعبايم ف مد أرس 
المدبرية : 


مواصفات السبورة 
أولا : المواد المستخدمة فى صناعتها 
 .‏ قبل درامنة خصائص الأنواع الختلفة للمواد البى بمكن أن تصنع منها 
السبورات وتحديد أنسمها » وضعت مجموعة من المواصفات الفنية الى تتوفر 
فى المادة الجيدة » ليمكن على ضوء هذه المواصفات المفاضلة بين مادة 
وأخرى وهى : 


١‏ س توجد من هذه المادة أجزاء كبيرة المساحة ما أمكن لتلافى وجود 
مناطق لام بين أجزائها » أو الإقلال من هذه المناطق : 


؟ - تكون ذات سطح مستوى غير متموج ٠‏ 
م لا تتأثر بالعوامل الجوية تأئرا محسوسا ‏ فلا لتموج أو تنشقق . 


4 - تكون على درجة مناسبة من الصلابة بمحيث لا يسبل 5آكلبا 
( بربها ) أو تفتت سطحبا نتيجة احتكاك الطباشير بها أو نتيجة نشاط التلاميذ 


داخل الفصل . 
:6 # يسهل إجراء مايازمها من إصلاحات أو ترميات إذا أصضابها 
أى تلف ٠‏ 
« ل يمكن طلاؤها أو الحصول عليها بللون المناسب : 
7 # تكون خفيفة الوزن نسبيا ٠‏ 


8.- تكون متوفرة فى السوق المحلية بالككيات المطلوبة » ورخيصة 
الثمن نسبيا ؛ 


وعند اختيسار الانواع المختلفة من المواد التي يمكني أن تصنع مثها 


لآ لم 


السبودات ‏ سواء فى بلادنا أو فى البسلاد الأخرى ‏ مكنسنا أن فل كر 
المواد الآتية > 
١‏ - الحشب اللاتزائة ؟- ألواح الحشب الأبلكاش 


»- ألواح الخشب المضغوط ( الكولتر بلاكيه ) 


4 - ألواح الخشب الحبيبى 

- ألواح الألياف المضغوطة ( السلوتكس ) 

: ألواج الاردواز 1 

- بياض من الأسمنت م- ألواح من الأسمنت أسبستوس ' 
و- الواح من الزجاج ٠١‏ - ألواح من البلاستيك ‏ * 


١‏ - ألواح من اللينوليم 
١‏ - ألواح من للطاط الطبيعى أو الصناعى 
٠6‏ - ألواح من الألومنيوم 5 - ألواح من الصاج 

ويلاحظ أن بعض هذه المواد رغم صلاحيتها » لا تتلاءم مع ظروفنا » 
إذا نظرنا البها فى ضوء المواصفات الفنية التى سبق ذكرها ‏ وهذه 
المواد هى : 

لس الواح الاردواز : رغم أنها سطح جيد للكتابة عليها دون استخدام 
أى طلاء » إلا أنها ثقيلة الوزن نسبيا وسواة الكسر » ولا سبيل إلى اصلاحبا 


إذا كسرت » ولا يسبل الحصول منبها على مساحات كبيرة » كا أمْها غالية 
الوْنِ ولا تتوفر في السوق المحلية . 


؟ ل نياض الأسمنت. : يستغرق وقتا: طويلا ليجف ويصيح صالخا 
للطلاء با لبويه » وتنزهر على سطحه طبقة من الاملاح تسبب انتفصال طبقة 
الطلاء . وهي عرضة للتشققى ننيجة للعوامل الجوية » بما يدعو الى ترميمه على 
فترات متقاربة » كما أنه يتأثر بالرطوبة . هذا فضلا عن صعوبة السكتابة 
عليه بالطباشير وعدم وضوح هذه الكتابة . 

مب ألواح الزجاج : الزجاج السميك ذو السطح الحشن ( المصغفر ) 
وسط صالح للكنابة عليه » الا أنه كبيي الوزن » غالى الثمن » سبل الكسر 
ومخاصة اذا كانت مساحة كبيدة » ولا علاج لاصلاحه إذا أصابه أى تلف 

ع ألواح البلاستيك : مادة غالية الثمن » ويستخدم فى الكتابة عليها 
نوع خاص من الاقلام تخالف الطباشير العادى » وهذه الأقلام غالية الثمن» 
ولا تنتج ليا » وهذا يزيد من تكاليف استخدامها زيادة كبيرة . 


ه ‏ ألواح اللينو ليم والمطاط : مواد غالية النمن سريعة التلف . 


 *‏ الواح الألومنيوم والصاج 00 غالية الثمن ولا تتوفر منها 
المكيات اللكافية : 

هذا استبعدت هذه المواد وصرف النظر عن استخدامها . اما مجموعة 
الأخشاب:وهى اللاتزانة وألواح الخشب الأبلكاش وألواح الخشب الحبيبى 

وألوح الألياف المضغوطة وألواح الحشب المضغوط » في_لاحظ فى هذه 

المجموعة ما يأق : 
كبير من اللحامات » مما يعرضها للتشقق ننيجة للتمدد زالانكاش الطبيعيين 
للخشب » ما يتطلب'صيانة سنوية لإصلاح مؤاضع هذه للحامات : وهذا 
النوع من الخشب غير متوفر فى السوق المحاية ويستورد من الخارج : 


جد وات 


؟ ‏ ألواح الخشب الأبلكاش : يصنع هذا النوع من رقائق من الخشب 
جمعة بو اسطة غراء نخاص نحت ضغط مرتفع : وإذا تعرضت هذه الألواح 
إلى العوامل الطبيعية»؛من حيث ارتفاع درجة الحرارة أو زيادة نسبة الرطوبة 
فى الجو »فقد يتسبب عن ذلك تفكك رقائق الخشبءوبا لتالى تتكون تموجات 
فى السطح ويحدث انفصال يصعب اصلاحه ٠‏ ونسستورد الأشسجار اللازمة 
لصناعة هذا النوع من الخشب من الخارج . 


مب ألواح الخشب الحبيى : نصنع هذه الألواح محليا ٠‏ ويعتمد فى 
اثتاجبا على قش الأرز وحطب القطن وساس الكتان : ومصاص القصب : 
ومنها أنواع لا تصلح للاستعال فى انتاج السبورات ينبب خشونة سطحما 
وسرولة تفكك حبيباتها من المادة اللاصقة التى تربطهاب كما توجد منها أنواع 
أخرى ذات صلابة كبيرة وسطحها مناسب وحبيباتها متّاسكة بشكل سمح 
باستتخدامها فى عملالسبورات .و أكن يعيب هذه المادة إمكان اتلاف سطجبها 
إذا خدشه أى جسم صلب . 


1 ألواح الألياف المضغوطة : يصعب الحصول على هذه الألواح 
بنفس المسراحة الكاملة للسبورة . وفى ضوء التتجارب ااتى أجريت على هذه 
المادة » وبناء على معاينة بعض السبودات التى صنعت منها واستخدمت فى 
الفصول الدراسية لمدة طويلة » اوحظ أنه يحب أن تصنع السبورة من لوحين 
متطابقين من هذه المادة سمك كل منهما م مليمتر. وللحصول على سطح صا للح 
للكتابة» يحب أن يعالج سطح اللوح قبل طلائه بواسطة الصنفرة لأزالة الطبقة 
اللامعة وللوصول إل الطبقة التى تقبل امتصاص مادة الطسلاء ٠‏ وما لوحظ 
كذلك أن سطح هذه المادة سبل التلف أو الخدش بأية آلة رادة» ما يصعب 
أصلاحه ولا تنتئج هذه الألواح محليا » بل تستورد كاملة من الخارج : 


ه - ألواح الخشب المضغوط ( اللكوتتر بلاكيه ) : يمكن التاج ألواح 
من هذا النوع من الخشب بنفس المساحة الكاملة للسبورة ٠‏ وسظحها مستو 


0-7 ا 


غير منمو ج.؛ والطبقة الظاهرة من اللوح:عبارة عن رقة من الخشب الزان 
أو الحور سنمكها م مليمترات ٠ ٠.‏ وقد تتلف بأية آلة حادة » إلا أنها أكار 
مقاومة للقلف من ألواح الألياف الاضغوطة نظرا لقوة ماسك أليافالخشب 
وتوجد مضانع لانتاج هذه الألواح عليا ٠‏ 


ما سبق يلاحظ أن أنسب أنواع الخشب لصناعة السبو رات هىالخشب 
ب انواع 7 هى 


المضغوط والخشب الحبوبى ٠‏ 


أما ألواح الأسمنت أسبستوس » فبى مصنوعة من الاسمنت 
البورتلائدى العادى المخلوط بألياف من الاسبستوس نحت ضغط مرتفع » 
على هيثة ألواح عرضها 1٠١‏ مثرا وسمكبا يتراوخ بين 4 مليمترات » ١١‏ 
مليمترا ٠‏ وتضنع هذه الالياف محليا من الاسمنت المصرى وفض لات 
الأسبستوس الذى يدخل فى صناغة المواسير » وينتجها مصنع سيجوارت 
الذى أصببح تابعا للقطاع العام : 


ولهذه الالواح سطح خشن نوعا ويقبل مادة الطلاء » كما يمكن الكتابة 
عليه بالطباشير بسرولة دون احداث أية آثار سيئة عليه » ؟ا يسهل إزالة 
الكتابة دون أن تترك أثرا على السطح . وهذه المادة صعبة المكسر ولا يسبل 
إتلافبا بالآلات الحادة وسعرها زهيد نسبيا» هذا نجانب قوة احمّالما الكبيرة 
وطول مدة صلاحيئها للاستخدام > وقلة يمام » وتوفر مادتها فى 
السوق المحلية . 


على أساس هذه الدراسة للمواد التى يمكن أن تصنع منها السبورات » 
ظهر أن أت الموادهى ألواح الحشب المضغوط والخشب الحبيبى والاسمنت 


اسيستوس . وقد صنعت سبورات منهذه المواد الثلاث » ووضعت موضع . 
التعجريب في عدد من الفصول الدراسية . ونئيجة لهذا التجريب » ظرر أن 


أننيب المواد هى الاسمنك شت أسبستوس والخشب الحبيبى الذى يئتجه مصنع 
كوم أمبو التابع لشركة السكر والتقطير المصرية * 


ثانيا : المساحة المناسبة للسبورة 


يجب أن تبي المدرس المساحة الكافية التى تسمح له با لكتابة أو يرسم 
ما يتطلبه الدرس من ايضاح على السرورة . ويتحكم فى مساحة السبورة 
بعداها أى طولا وعرضها . وبكاد يكون عرض السبورة متفقا عليه » وهو 
فى جدود المدى الذى تتحرك فيه يد المدرس العادى الى أعلى والى أسفلل عند 
ما يستخدم السبورة ٠‏ دعلى هذا الأساس يقترح أن يكون العرض نمو ١١٠١‏ 
مترا . ولزيادة المساحة » يقترح أن يزاد الطول بحيث يكون مناسها لعرض 
الفصول الجديدة الى ليت » وهو ٠وره‏ مترا .وعلى هذا يكون 
الطول المناسب لاسبورة الخاصة باللدرس من م الى .هوم مترا ٠‏ وقد حدد 
هذا الطول على أساس ثر ك مساحة قدرها نحو متر عندكل من جانى السبورة 
لإتاحة الرؤية امناسية للتلامي - 1 

أما فى الفصول الثى يقل عرضها - أو يزيد ت عن .وده مترا » 
فيقتزح أن يكون طول السبورة أقل من عرض الفصل بمقدار. ٠١‏ الى 7 مثر 
على عسب الحالة . 

ثالنا : طريقة الالتااج 
| - فى حالة استخدام الواح الاسمنت اسبستوس 

لا كانت أبعاد ألواح الاسمنت أسبستوس المتوفرةفى السوق الى لاتسمح 
بافتاج السبورة الكبيرة من لوح واحدء أذا يقترح عمل السبورة من لوحين 
عرض كل منه| مناسب لعرض السبورة ( من ١١٠١‏ الى 1١7٠١‏ مترا) وطول 
كل منهما نحو ١١6٠‏ مترا : وبسمكتلا يقل عن 5 مم » ويحسن أن يكون 
السمك م مم 7و يجمع اللوحان سويا مخوصة من الالومنيوم قطاعها على شكل 11 


ل يم لم 


"ويحاطان باطار من الخشب السويدى قطاغه نحو 4 مم ومشطوف من 
الداخل ( كا هو مبين فى الرسم ) وتجمع أضلاعه بطريقة النقر واللسان وعلى 
ذيل الزاوية . وير كب اللوان داخل مفحار عمقه توه١‏ مم - أو ف افريز 
ويثبت بواسطة باكتة شب عسامين محواه ( بورمة) 5 هو مبين فى الرسم : 


إطاعنشب مدت هيه قوم الدسسني | سيسترسسى رامل مطار عرور نو ٠١‏ | ء أد بواسطة اكد عشب سبو 


ويقوى الضلعان الطويلان للاطار من الخلف برأس من الخشب الزان 
قطاعها 4/ > 7٠‏ مم - يثبت بطريقة النقر والنمان( غتفارى) من أعلىومن 
أسفل فى متتصف الضلع وذلك لتقوية الإطار و لتستقر عليها التخوصة 
الالومنيوم التى تمجمع اللوحين . ويثبث فى قاعدة الاطار رف صغير بكامل 
طول الضلع السفلى ‏ وفى حافته الامامية بروز بطول هذه الخافة : 
ويلاحظ أن الابعاد النى سبق ذكرها والموضحة على الرس وم تقريبية 
ومكن تعديلبا فى الحدود التى يتطلبها الامى تبعا لابعاد الفصول وكذا أبعاد 
المواد المستخدمة فى الانتاج , 
كم فى نحالة استخدام ألواح الخشب الحبيي . " 
تصئع السبورات فى هذه الحالة من ألواخ الخشب الحبيبى كثافة كج 
والابعاد الشائعة لهذه الالواح هى رمم ا 1589 م . والسمك المناسب 


سل ا 
هذا الغرض هو ١١‏ مم اذا كانت المساحة صغيرة أما اذا كانت السسبورة 
مصنوعة من الاوح بأكئله فيمكن زيادة السمك الى ؟ مم .ولا تحتاج هذه 
الالواح الى اطار كبيد » بل يمكن الا كتفاء بتقشيط الهواف بالحشب الزان 
عرض ه8 مم تقريبا مع عمل رف سفلى للطباشير من خشب الموصكى وتثبيته , 
مع الجانبين بزاويتين من الحديد لزيادة تقويته : 


الللى ييىمة ه الث ركاه ء دتميل الرأسى بقاع اليد مام 


امن الرأسى 


قلاع عطى يسو و فم سس 


ا 


بد لهسا هو/ بتع 
علوم عش قطلة 140/5 م 


يبرو بلس نر ل سس يمر وه 


رابعا ؛: الطلاء 
من الأمور التى يازم توفرها فى مادة الطلاء الذى يغطى سطح السبورة 
مايأ : 
١‏ - يكون طبقة ثابتة ومتصلة ومئاسكة تماما مع جسم السبورة فلا 
تنشةق أو تتفتت أو تتآكل بشكل ظاهر نتيجة الاستخدام العادى . 


م د يسكون ذا ملمس يسمح بسبولة السكتابة عليه بالطباشين مخطوط 
قوية غير متقطغة : . 

4 - تسهل إزالة المكتابة دون ترك أثر للطباشين : 

وس يسبل إعادة الطلاء أو ترميمة كلا أحتاج الأ : 

+ - يكون ونه من الألوان التى تسمسح بظهور الطبداشير بوضوح 
وبصورة لا نجهد العين * 

٠‏ يكون لونه من الألوان التى تضفى على الفصل جواً من الهجة 
والجمال : 


ا 

م - يكوث الاون ثابتا حيث لايتغيل بمرور الوقتٍ بدرجة محسودة + 

و س يسبل الحصول عليه أو على مكوناته من الأسواق الحلية + 

وقد أجريت عدة تجارب علىعمليات الطلاء » مئخيث اللون والتركيب 
وطريقة تنقيذ العملية . واتفق رأى القامين بالتجارب على أن أنسب الألوان 
هو اللون الأخضر » كنا اتفق الرأى على استخدام الطلاء الذى تنتجه شركة 
البويات والصناعات الكماوية (وهى إحدى شركات القطاع العام ) وذلك 
ضمانا لثبات تر كييه ومطابقته للمواصفات العلمية + وتم عملية الطلاء وفقا 
الخطوات الآنية : 


١‏ ل تطلى السبورة الوجه الأول ( التحضيرى ) بزيت بذر: السكتان 
المغلى ( زيت البوية ) المضاف إليه أكسيد الزنك بنسبة و أجزاء من الزيت 
إلى جزء واحد من أكسيد الزنك - على أن تسكون السبورة فى وضع أفق 
أثناء ١‏ نك 2 

؟ - إذا وجدت عيوب ظاهرة فى سطيح السبورة ؛ فتعاب بمعجون 
مكون من الاسبيداج وأكسيد ازنك ابنسبة 4 ١:‏ » ويعجرن. يزيج من 
الورئيش وخلاصة التربئنينا بنسبة م : ١‏ مع إضافة كية قليلة من الماءه 

مس بعد جفاف المعجون » يعاس السطيح با لصنفرة لتنعيمة ‏ ثم يطلى 
وجبين باستخدام الطلاء ثام التجضير الذى سبقت الإشارة أليه 8 

ع يعا سم السطح با لصنقرة الناجمسة بعدكل وجهء ثم يطلى الوجه 
النهاثى بنفس الطلاء » مع م اعاة أن يكون السطح النهائى غي لامع ولا تظور 
عليه آثار الفرجون المستعمل فى الطلاء ٠‏ 


وإذا 0 بتيسر الخصول على الطلاء تام التتجبيز المشار اليه» فيمكن استعال 
طلاء عادى باستعال زيت بذر الكتان المغلى وأكسيد الزنك واللونالطلوب 
حسب أصول الصناعة الفنية : 


انس اسم 
. خامسا : تثبيت السبورة فى الجدار 


يلاحظ أن السبورة المضنوعبة من ألواح الاسمنت أسبستوس تكون 
كبيرة الوزن » ولهذا تثبت على حائط الفصل باستخدام أربع كانات من 
الحديد سمك مثم بطول ١٠مم‏ كا فى الرمم » على أن تثبت الكانة فى مبانى 
الحائط بموئة الاسمنت » وتوضع كانتان منها قرب طرفى الحافة السفل 
للسبورة » وكانة عند الطرف العلوى لكل من الجانبين > 

أما السبورة المصئوعة من الحشب الحبيبى فبى أخف وزنا » ويمكن 
تثبيتها بواسطة علاقتينمن الحديد - أو ثلاثة فىحالة عمل السبورة من اللوح 
بأ كله مع وضع كاذتين مناسبتين من الحديد قرب طر فى الحافة السفل للسبورة + 


اسماعيل صبرى: 1 
خبير الوسائل التعليمية بوزارة التربية والتعليم 


لالم د 
الآمر._الصيتاى 


للدكتسور تسعد أحمد مسعود 
خبير التغذية والصحة المارسية بوزارة التربية والتعليم 


مخطو الجوورية العربية ال متحدة خخطوات واسعة و التصنيع وهذا التطور 
التصنيعى لايد أن يصاحبه تطور جوهرى بل وجذرى فى القوى العاملة وذلك 
بإعدادها إعدادا فنيا كافيا يتمشى مع المستحدث من الصناعات ااتى تتطلب 
خبرات ومعلومات فتية مبنية على أساس صحيح ٠ن‏ العلم والمعرفة . 

وهذا هو الذى حدا بالمسئولين عق التعليم فى الجهورية العربية المنحدة إلى 
الترسع الشامل فى التعيم الصتاعى » وهذا التوسع لابسد أن يصاحبه تطوير فى 
المنا هي الى وان كانت تتلاءم قَْ الماضى مع الصناعات الحدودة الموجودة ف 
الجهورية إلا انما لا تعتير أساسا صالحا لاثطور التصتيعى الدالى * 

ان الدولة اليوم فى سيرها المتواصل نحو نحقيق مجتمع اشتراى تضع فى 
الاعتبار الأرل اهمّامها بالمحافظة على القوى البشرية العاملة التى تمثل العنصر 
لهام والرتيسى سن عناصر الإثتاج لدلك كان ازاما عليها أن تتجه بكل طاقاتها 
الى حماية العامل من الانطار التى يتعرض لا أثناء قيامه بعمله ومن هذا كان 
الاسام المتزايد مبادىء الآمن الصناعى والعمل على نشر الوعى الوقائى بين 
العاملين فى سةل الصناعة * 

إن الهدف من التوسع فى التعللم الصناعى وتطوير مذاهجه وإضافة كل ما 
يستحدث فى هذا الميدان الى البزامج » هو تكوين العاملين المهرة والصناع 
ذوى اللخبرة الفنية والكفاءة العالية الصناعية الأمى الذى يوحي بإعادة النظر 
ق البراميج الدراسية الصناعية الحا لية وتطويرها عا يتلاءم مع التقدم الصناعى 
الملحوظ فى سياسة الوورية وعلى الأخص فيا يمس حاية القوى العاملة وحفظ 
كيانها الذى تتوقف عليه الزيادة فى الكفاية الإنتاجية ٠‏ 

ورغم مالاق برامج التعايم الصناعى من تطوير ق عام 1164 من إدال 
مادة الصحة البنية والإسعافات الأولية كمادة جديدة غيم مواد الدراسة 


لالم اه 
فإنها اقتصرت على تدريش مبادىء الصحة العامة و الاسعافات الأولية دون 
أن تتضمزن مادة الأمن الصناعى : 
ولدا كانت الاتفاقيات والتوصيات الدولية فى مجال حماية القوى العاملة 
في أماكن العمل وتنظيم خدمات الصحة العالية وجميع التوصيات الخساصة 
بالماية النوعية فى الصناعات نلزم الدول المنضمة إليها بضروزة تعر يف العامل 
بمخاطر عمله وتازم بوضع العامل فى الصناعة الملائمة لقدراته العقلية 
والنفسية والجسمانية : ش 
هذا وتمشيا مع ما أوصى به مؤتمر الأمن الصناعى المنعقد بالقاهرةفى 
المدة من »> الى ١١‏ يونية سنة ١414‏ من أن تتضح-ن مر إبراميج التعليم الذى 
والصناعى س مناهج مسددة عن الأمن الصناعى لتكوين مستوى ملام عن 
الثقافة والوعى الوقائى لدى الدارسين : 
قامت وزارة التربية والتعام بإعادة النظر فى مناهج الصدة المهنية 
بالمدارس الصناعية والعمل على تطويرها لتشمل مادة الأمن الصناعى وجعله 
الأساس ف البر امج واعتبار غيره من الموضوعات ‏ مكلا له وهى مبادىء 
الصمحة العامة و الأسعافات الأو لية > 
وانئهت الدراسة بتطورر الممهاج بما يحقق الحدف المرجو منه من حيث نس 
١‏ ل تعريف الطالب بالقواعد الصحية العامة وأغراض: الصحة المهنية بها 
رفع من المستوى الصحى والاجيّاعى للصانع 0 
١‏ - محقيق الكفاية الإنتاجية للعامل وذلك عن طريق توفي الرعاية 
الصمحية والاجماعية له راتباغ الشروط الصحية فى بيئة العمل . 
م س وقاية الصائع من أخطار وحوادث المهزة وأعساضها . 
4 س الإلمام بالإسعافات الأولية وما وبعض الإسعافات الخاصة 
محوادث المهئة وأخطارها . 
ه س غرس العادات الصحية السليمة للصافع فى أثناء العم -لى ووقت 


أل راغ ما ححقق له حيساة اجئاعية أفضل ويقلل من العو اسل النفسية المسبية 
لكثير من التوادث 5 


5 


وقد ظرح المهاج بعد تعديله على المدبريات التعليمية لابداء الرأى فيا 
جاء به فرأت بالإساع الموافقة على إدخال مادة الأمن الضناعى ضمن 
مناهج الصحة المهنية والإسعافات الأو لية للمدارش الصتاعية الثاوية والمدارس' 
الإعدادية الفنية للبنات وفصول المصانع لابنين : ورأت نظرا لعدم وجود 
عساجع حالية ‏ تشتمل على موضوعات المباج ‏ العمل على تأليف كتاب 
يتضمن موضوعه اسوة با اتبع فى منهأ ج التربية الصحية والصحة المدرسية 
لدور المعلمين والمعلات > 

اعتنيدت وز ارة ة التربية و والتعلم مها 3 الصحية المونية والإسعافات 
الأولية المدارس الصناعية بعد تطويره ليشمل مادة الأمن الصناعى وبدىء. 
بتدريسه بالمدارس الثانوية الصناعية والإغدادية الفنية للبنات وفصول المصالع 
للبئين اعتبارا من العام الدراسى 1950/54 ٠‏ 

ولا كانت المناهج المعدلة تنشمل موضوعات صية وموضوعات فنية 
فقد رؤى مايأنى : 5 
أولا : بالنسية للمدارس الثانوية الصناعية والثانوية الفئية للبنات : 

: توزع المواد الفنية على مدرسى الاختصاص‎ -١ 

؟ ل يوزع باق المبج على الأطباء الذين يندبون لتدريس هذه المادة , 
ثانيا : با لنسبة للمدارس الإعدادية الفنية للبنات وفصول المصانع للبنين » 

١‏ - توزع الفقرة الخاصة باصابات العمل من المهج على مدرنسى 
الاختصاص 8 

؟ - يوزع باق المبج على ٠‏ رسى العلوم . 

أعدثت وزا رة التربية والتعليم البرامج التسدريبية لتندريب مدر فى مادة 
الصحة المبئية ‏ والإسعافات الأؤلية الحا ليين - على دريس مادة الآمن 
الصناعى ‏ وعقدت أولى هذه الحلقات التدريبية فى فبراير سنة ه145 وأغفها 
حلقة أخرى فى أغسطاس سئنة 1956 والهدف من هذه البرامج التدر يبيةهو: 


ا تزويد الدارسين يكل جديد فى مجال الأمن الصناعى سواء من ناحية 
الوقاية أو العمل > 


حثاء8 لم 


ش ب مناقشة الصعوبات التى صادفتهم أثناء تدريس هذه المادة الجديدة 
ووضع الحلول الكفيلة بالتغلب عليها * 
ج س طرق ممارسة الوقاية من الإصابات داخخل الورش وخارجها * 
د - طرق صيانة وسائل ونجريزات الأمن الصناعى وكيفية استخدامها , 
ه ‏ نز ويد المعلم باالصفات الاشتراكية والإنسانيةمثل النجدة واانضحية عند 
وقوع الحو ادث وكيفية تنميته لهذه الصفات فى ثلاميذه عن طريق العسلم 
وبالممارسة العملية المصحوية بالذكاء والمركة والقسدرة على التصرف . هذا 
بالإضافة إلى القيام ببعض الزيارات الميدانية للمصانع > 
وقد أسفرت الحاقات التدر يبية التي تمت للآن عن التوصيات التالية : - 
أولا : تدعم تدريس اللادة : 1 
» أن تقسوم المدارس بتكليف الاطباء المدرسين المختضين والسابق ندريبهم 
بتدريس هذه المادة مع الاستعانة ببعض المختصين فى مكاتب الامن الصناعى 
باحافظات أو فى المصانع والمؤسسات > ١‏ 
» شراء الكتب اافئية المتخصصة لتزويد مكتبة المدرسة والاستعاذة با فى 
تدريس المادة + 
* توقير المصورات والملصقات والافلام لوسائل الأمن والوقاية 
والاسعاؤات الطبية © 
ثاثيا : أسئلة الامتحانات ٠:‏ 
أن يكون من أسئلة امتحان النقل فى مادة الأمن الضناعى سؤال عنى 
بعض التطريقات العملية فى مجال العمل مع نتخصيص الوقت الكافى للاجابة 
نحت إشراف لحنة يكون مدرس الادة » أأحد أعضائها - 
ثالثا: الرامج التدريبية واليعثات :- 


» أن تقوم الوزارة باعستاد نعثات داحلية ا لدراسة 
الام الصتاعى » 
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98 أن تقوم إدارة التدريب بوزارة التربية والتعم يتنفيذ البرامج التدريبية 
خلال الاجازة الصيفية ولمدة لا تقل عن اسروعين مع مضاعفة عدد الدارسين > 

» أن مخصص إدارة التعسليم الصناعى بوزارة التربية والتعلم بعضش 
المفتشين للتفتيش على هذه المادة بعل تزويدثم بالتدريب الميدانى فى المصانع 
والمؤسسات ٠.‏ 
رايعا 1 توفير الملابس والمعدات -_- 

* أن تقوم مديزيات التربية والتعليم بصرف بدلة ورشة (اوفراول) 
جميع الطليه حسب ما هو متبع فى صرف بدلة الفتوة © 

» أن تقوم مديزيات التربية والتعليم بتخصيص بعض البالغ المقررة فى 
ميزانية التعليم الفنى لشراء الاجهزة والمعدات الوقائية . 
عاسا : المعياث المدرسية :- 


* إنشاء جمعيات تعاونية مدرسية من الطلاب تحت إشراف أحد المدرسين " 
الختصين لمباشرة تطبيق وسائل الامن بالمدرسة » ويميزون بشارات خاصة بهم 
يرتدونها اثناء مباشرتهم عملية الاشراف > 

وتطبيقا للاتجاه الذى برهمه أنا المرثاق الوطنى لتقدير العامل واحترامه 
والمحافظة على سلامته ‏ نتضمن المناهج الدراسية فى المدارس الصناعية حاليا 
مادة ال من الصئاعى بغية :-- 

١‏ - تزويد الطلاب بقدر مناسب من الثقافة والمارسة التطبيقية لوسائل 
الأمن الصناعى وحماية أنفسهم وغيدثم * من الأخطار أ أثناء در استهم فى المدارس 
أو أثناء 1 فى المصانع والمؤسسات : 

نشر الوعى الوقائى بين الطلاب وغرس ميادىء الأمنى والسلامة فى 
00 يتمشى مع التقدم الصناعى + 

مو س الحد من الحوادث والأخطار بين اهن النامة امعان ولزيادة 
الكفاية الإنتاجية بما با يحقق تدعيم الاقتصاد الوطنى ورفع الدخحل القومى بل 
ومضاعفته فى عبد خكومة الثورة المبار كة © 


0 


أهداتت الخبعة الفنيتة 
للامستان سعد الخادم 
رئيس قسم الزخرفة بالمعهد العالى للتربية الفنية للمعلمين 

روجت الدءايات الاستعارية فى مطالع هذا القرن مناهج جديدة فى بث 
روح التراختى والركون الى التواكل » والابتعاد عن المشكلات السياسية التى 
تشغل أذهان الناس.وقد استندت هذه الدعايات إلى فكرة تكشف العبقريات 
التى تتضصح تلقائيا وتتفجر ينابيع انتاجها عن غير طريق الدرس والاجتهاد 
والمثابرة » وترد ‏ على حد مزاعمها - من مهبط الوحى عليهاء فيدث عبقريات 
الكتابة » وااتفئن فى أساليب النحت والتصوير » يسيرة وموقوفة ‏ وفقا لهذا 
الادماء ‏ على تلك اللحظات التى نتجل فيها فطنة الفنان أو الاديب » أو 
المفكر » أو السراسى الذى بدت له مخارج.التدابير » وريادة المجتمع مرهونة 
هى الأخرى بوحى قد يببط فى الحظة » ويجلى الموقف » ويحل العقد » ويتخطى 
العثرات » فا من أديب أو سياسى أو فنان قبل قيام الثورة إلا مسعى لإقامة 
' بزج بنعزل فيه » وهيكل يلزمه »ى يتنزل عليه الوحى ويتلق الإهام وقد 
سميت تلك المناسك و دار الحمد » أو و مورد اليمن » وما الى ذلك من أشهاء 
اجنهد فيها كل راغب فى العزلة » ولزمها يننظر نزول الوحى . . . وهكذا بدا 
الاتكال من دعاسم دعاة الفن بل بدا يسيرا لكل متطلع الى الشورة» فتكاثر على 
تلك الميادين وتخبط فيها - العشوائى والمهرج علاسيا أنالتقويم الذى روجه 
دعاة الاستعار أشعر الناس بقلة الاهتّام بالاصالة » وأهمية المران وطوله» 
وضرورة السعى وااتنقيب لاكتساب الحذق » والتعرف على أواصر الصمناعة 
التى يزعم دماة تلك العبقريات النبوغ فيها » وبدت « شخابيط » الأطفال فى 
تلك الدمايات نبؤات لعبقريات فنية على وشك الاتضاحءفل صارت مذاهب 
وأماطا ؛ فاجتهدكل دعى وصبى غشيم أن يكشف عبقرية نفسه ومزاياه 
المزاجية الدفينة » فا لبثث أن رخصت طرائق الوصول والنبوغ » وترافت 
كثيد بحو نلك الدعايات المضسالة وسعى المبتدثون أيضا ‏ بدلا من الاجئهاد 
والنضال الجدى والران المتواصل كل فى -: فته الفنية ‏ الى البحث عن مواطن 
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هبوط وحيهم كل على حله ؛ فيقيم فى ركن من داره هيكلا بسيطا » ينزوى 
فيه طالبا فى عزلته التنعم بلحظات التجلى والتفتح » وكأن الفزون قد أصبحت 
من بين « المخدرات ».اتى تطيب لا النفوس » وتبلغها مراحها بدون عناء 
وبلا وسيلة سوى العزلة عن مشكلات الحياة والمجتمع » والبعد عن المشاركة 
فيها والاسهام فى البحث عن حل لما » وقصر التفكير فى المسائل والمشكلات 
الفردية » فلا يكاد يشغل بال هؤلاء سوى أحاسيسهم واحلامهم وخالائهم 
وكل ما يحركرا ويبعث الى انيساطها . وهكذا انساق المضللون فى حشودهم 
وراء هذه الافكار المسممة راغبين فى الظوور والطموح وسسط المجتمع الذى 
يعيشون فيه دون تأديتهم خدمات حقيقية تستحق هذا التقويم : 
وان بث الزعامات الفنية الزائفة ذه الدماية فى شتى الاقطار قلل 
الأقبال على المسالك الحادة التى يحتاج الفن [ليباعندها يصبح ذا منفعة اجتاعية 
أكيدة » وذا مشاركة وجدانية فعالة فى مشاعر المجتمع » حتى يمكن تعبثته 
وتوجيه جهوده بين القوى العاملة فى الشعب .٠.‏ وقد سولت الدمايات 
الاستعارية لعملاثها استالة الناس » وزينت لهم فكرة الفراغ والتفرغ لتيسين 
مزيد من الوقت الخلوات والأحلام التى تنتاب كل داعية وصولى » كنوبات 
من التشنج أو المرض ولتدعم تلك الاراء المسممة الزائفة حرف الو لفون 
حقائق التاريخ » فا وصفوا فنا من الفنون القديمة بالوصول أو التكامل الا 
قر ذوا وصفهم بفكرة تفرغخ أصس حابه وعز لتهم عن أحداث متمعاتهم » 
وانطوائهم فى ظل مناسك الفن » وانتظارهم الوحى فى مببطه يوجه أعمالحم 
فجاءت بعيدة عن واقع الحياة لاتفاهات ااتى تصادف حياة اافنان ٠‏ والمجتمع 
الاشتراى الحديث بعيدا عن تلك المقومات الانعزالية التى تنسى النسساس 
أعباعهم » وتجعلهم كالأطفال المدللين » لا يؤدون أى عمل الا اذاكان شاذا 
. متطرفا ومؤكدا لفردية صاحبه الى أبعد الحدود » ولا ينتجون أى انتاج الا 
اذ! ترقبوا من أفراد الشسيعب بأن يغدقوا عليهم المال» و,غيطوهم بهالة من 
الاطراء ويعاملوهم ككائنات ثادرة غريبة ا لغتها اللياصة وتقاليدها الشاذة 
التي وجب على الناس احتالها » للحفاظ على سلامة تلك الكائنات الغريبة على 
المجتيع » ومضيها فى متاهاته! ومهاتر انها 6 
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٠‏ “فق المجتمع الاشتراى تعتبر العبقريات الفنية وانتاجها ملكا وموردا من 
موارد اليلاد » للافادة متها فى المنااقع العامة » يتعلم منها النشء أسس اليب 
اكتساب المبارات » وتستفيد منها الصناعة بتصمياتها المبتكرة ؛ فيزيد رواجها 
بين السلع المتداولة فى أيدى الناس + وقد تسهم الفنون بقسط موفور فى مجال 
التوعية لتبصر الناس ببعض المشكلات القائمة أو لتؤكد بعض المفاهيم السياسية 
وتقرمها الى أذهان الناس » ولا نحتاج تعبئة الفنون فى وقتنا الخاضر الى جعاها 
طلاسم وأسرارا يكتنفها الغموضءوائما تحتاج التعبئة المحصر وتسجيل الخطى 
التى خطؤهاأر با بهذهالصتاعة»ووصف مفصل لأهدافهاوتقرير مدعم بالشرح 
للمشكلات اتى سعى لتحقيقها الفنان » والسيل التى اختارها لذلك » ومدى 
ما يحتاج اليه من زمن لإنجاز هذا المشرورع أو ذاك على وجه التقريب * 
وبالاضافة الى هذا : وجب أن يستوضح الفنان العوائق التّى تعترضه » 
وتحول دون مضيه فى سبيله حتى يكون نيزاسا لغيره ولعل فى هذا الحصر 
والوقوف على ما يطلع عليه الفنان من كتب أو لوحات أو أفكار يستقيا من 
قراءات فى نواحى الفلسفة والاجماع : لعل هذاكله بالاضافة الى ما تقدم 
يجحعل من أسطورة الفن دراسة علمية تمكن متابعته! » بل متابعة أفراد الشعب 
لأطوارها وأحوالها » ويمكن أن يقوم عليها الانتاج نفسهء ا يمكن عن طريق 
هذه التعبئة ‏ الاهتداء الى توثيق الصلة بين المجتمع والفن : وانكانت هسذه 
التعبئة قد تسد السبيل أمام تلك اللراسات الزائفة وول دون مباغتة الناس بما 
تزعمه من عبقريات فنية وائتاج فذ » فإن هذا التجنيد من شأنه اسستغلال 
الطاقات الحقيقية فى المجتمع » وبالأخرى الطاقات الفنية وتشجيع الأجيال , 
الثاشئة على الكشف عن مواههها وقدراتها » لا عن طريق الفطرة والمصادفة 
وائما عن طريق الجهد والمران الطويل والرغية فى التعليم دون ادعاء © 
وواجب أن تقوم هذه التعيئة ‏ كا سبق القول ‏ على تصنيف الفنون 
بل تصنيف تراثنا الفنى بأسره , فبذا الصانئع الذى تاج الى مزيد من 
الاطلاع والتثقيف فى أحد ميادين الفنون : يجب أن يرشد الى مواضع تراثنا 
: القديم الذى يستقى منها معلوماته ويستفيد من خيرات الأقدمين: فبيها الآثار 
تعتيز الآن طلاسم كلا اقتربت متها عامة الناس قبل لهم عنها انها شستواهد 
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الملوك وهياكل الآلحة والأصنام » وهذه كتابات لا تفهم » وتلك أشكال غريية 
لاندرى لأى سبب أقيمت » وهى انكانت ذات قيمة فلأنما تجلب المال 
للبلاد عن طريق السائحين الذين يسعون الى مشاهدتباءو الو قوف على جبروت 
الاقدمين 2 

فبذا الشعب الذى تقوم معا لم تراثه القديم على هذا النحو» دون تفشسير 
يلام المنطق السيامى الذى نعيش فيه » وهذا الشباب النى يتردد على هذه 
الآثار فوجا بعد آخر » دون أن يبصر مما فيها من مواضع ترتبط بالصسناعة 
أو بالوراعة أو الحياة الاجاعية أو احرف امختلفة » أو بالعلوم مشسل الطب 
والفلك والطبيعة : ينظرون بشىء من الاستغر اب » وتظل الفئون القديمة 
والمعاصرة فى أذهائهم مموات أى مبيات !! 

فن الواجب عن طريق التعبئة # أن تصبح هذه الفنون لغة سسهلة 
وخيرات يمكن انتقالها من فرد الى آخر » ويمكن أن نتعسلم منها الكثيي » 
ونسهم بتعلمنا هذا فى اقامة صرح مجتمع واع . بل اننا عن طريق هذه التعيثة 
الواقعية نزيل بلا رجعة من أذهان الناس تلك المقومات المضللة النى استنك 
ليها الاستعار لبث روح التفرقة بين الناس واصطناع العبقريات الكاذبة على 
حساب العزلة وعدم المبالاة بالمسئوليات السياسية الى وجب أن تربط أواصصر 
امجتمع ربطا ممكا : 
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المدموحة الابتذائية واللتخطيط الاشتراك 
للآستان : صبحى عطا الله سيف 
رئيس قسم السكرتارية الفنية للتخطيط بوزارة التربية 
قبل أن نعر ض لوظيفة المدرسة الابتدائية ومسثو لياتهانى النبوض بمجتمعنا 
الاشتراى الجديد لابد أن نتبين الحقائق التالية : 


د إن عملية النووض بالمجتمع هىعماية تغييد اجماعى موجه عن طريق تو صيل. 
ما نرجوه للحياه الاجتاءية إلى حي اة الأفراد الواقعية بطريقة تؤثر فيها 
ؤتنقلهم من المستوى الكائن إلى المستوى الذى يجب أن يكونوا عليه : 

ذ وإك ثغبيد المجتمع للمووض يه يتأق عن طريق التفاعل الاجتّاعى مع 
أفراد المجتمع لتغبير طرق معيشتهم وطرق تفكيدثم فى المسائل والموضصوعات 
اختلفة إذ أن مافىالمجتمع ليس إلا انعكاسا لنشاط أفراده وطرق تفكيدهم > 

د وإن عملية النووض بالمجتمع تشمل جميسع تواحى النشاط الانسانى ولا 
تقتصر على ناحية واحسلة مزه لارتباط هذه النواحى وبماسكها ف الحياة 
الاجماعية » > 

ولا كانت التربية والتعللم عملية اجتاعية فإن من اللازم أن تساير ظروف 
اجتمع السياسية والاقتصادية والاجماعية وما ينشذله هن قيم ومثدل عليا : 
تكسبه بجموعة من العادات الفكر بة والعماية والسلوكية الطيبة وإعداده إعدادا 
مستنير | يساعده على أن يحيا خياة مفيدة ناجحة » وتكسبه عادات التعاون 
والاسهام فى النهوض بالمجتمع الذى يعيش فيه ٠‏ 

وقد قامت دورتنا المباركة فى 7 يو لية سنة ه9١‏ محصددة أهدافها 3 
ووضعت خخططها الحكمة لبناء مجتمع عر لى بناءجديداً تكون له فلسفته الفكرية 
ونظامه القوى الذى ينبثق من صعيم كيانه ويعاج حقيقة مشكلاته ويوجه 
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حياته وجة سليمة قوية : وذلك هو المجتمع الديمقر اطى الاشتراى الحديد 
الذى يقوم فى جوهره على العدالة الاجتماعية والمساواة الحقيقية الحادة بين 
أفراده ونحقيق تكافؤ الغر ص بينهم والوصول بهم إلى حياة أفضل 5 

واشتراكية هذا المجتمع اشتراكيه فريدة . نابعة من تراثنا الخالد 
وتقاليدنا العربية الأصيله وهى فلسفة تنقل ملكية كل مصادر الثروه القومية 
وكل وسائل الإأقارج إلى يد الماعة كلبا كما تنقل الى الماعة حق إدارة هذه 
الاروة حي يتحقق للجماعة توزيع عادل للإيراد القوى المتزايد : 

وديمقر اطية مجتمعنا أصيلة فى تقاليدنا العريقة » دقر اطية شعبية انتخابية 
أساسها اشتراك الشعب فى تد بير شئون نفسه بلا حزبية ولا استغلال ولا 
اقطاع ولا رأس مال مستغل . تعتمد على الخرية المنظمة » الحرية الايجابية » 
حرية الفرد فى إطار حرية الماعة وفى إطار الخير العام . 

والنظام الاشئراكى يعرف بالرية على شرط أن تلو من الاحتكار 
والاستخلال وعلى أن تكون فى إطار من تكافق الفرص : 

والتربية والتعليم هما السبيل إلى التخييي الاجتاعى السلم لأنهما يتناولان 
أطفال الآمة وشبامها وكبارها فينميان لديهم مايحتاج إليه تقدمها من اتجاهات 
جديدة ومبارات جديدة ٠‏ ْ 

وثمر بالجوورية العربية اليوم فرة حاسمة فى قار يغنا الطويل » تلق علما 
مطالب خطيرة وتطلعات إلىمءتقبل مشرق قوامه بناء مجتمع اشترا كى يستمد 
مقوماته منتراثنا الخالد ومنحاضرنا المتجدد ومن آما لنا فى المستقبلالمرموق : 

والتغيير الاجتّاعى كا تعرضنا له فيا سيق والتفاعل الاجتاعىمع أفراد 
امجتمع فى كافة النواحى يحتاجان إلى نوع جديد من المواطنين يتم [عدادم 
وتكريهم داخخل جد ران المدرسة الابتدائية وهىاليوم فى وضعها ا+ديدمدرسة 
عامة الشعب » مدرسة السواد الاعظم م نأبناء الآمة » كا أنها الاساس 
فى كل عمليات التربية والتعليم التى تعد القاعدة الشعبية المستنيدة » وبرلى لى الناشئة 
تربية صالحة وتؤهلهم لأن يشقوا طريقهم إلى حيداة أفضل ويسبموا إسباما 


سد مةئ سد 


فعالا فى تطوير جتمعوم الذى يعيشون فيه » ونحقيق ادف الذى نص عليه 
ميثاق العمل الوطنى وهو تمكين الإنسان الأرد من القدرة على تشكيل الحياة: 
وقد اهتمت حكومة الثورة بالمرحلة الابتدائية اهّاما بالغا وأصدرت 
التشر يعات اللازمة لفكين المدرسة الابتدائية من أداء رسالتها فصدر القانون 
رقم ٠‏ لسنة م١‏ بشأن تنظم التعليم الابتدائى ثم طو رت هذه التشريعات 
وصدر القانون 1١؟‏ سنة 19405 كما أعد تطوير آخر للتشريعات فى ضوء 
أهدافنا الجديدة وفى إطار ما جاء بميثاق العمل الوطنى وأهداف وشعارات 
مجتمعنا الاشتراى الديمقراطى ومعالمه الجديدة » وهى قيد العرض على الهيئات 
التشريعية وأهم الأسس التى روعيت فى هذه النشريعات جيعها مايأ : 

١‏ س التعليم الابدالى إلزاى جميع الأطفال من سن السادسة حتى الثا نيةعشر 
وذلك حتى نضمن إناحة فرصة كافية لتكوين المواطن المستئير طبما لمواصفات 
المواطنة المطلوبة ومستواها » وذلك بعد أن كانت الدراسة فى المرحلة الابتدائية 
أربسع سنوات وغيل كافية لتكوين شخصيات التلاميذ وتمكينهم من 
شق طريةبم فى الحسياة وإعادة تشكيلها بالصور المحققة لأهدافنا القومية 
والاجتاعية » كنا كان ذلك بعينه سب.ا من أسباب ار تداد التلاميذ للآمية مية 
أخرى إذ لم تتوافر للكتابة والقراءة فى هذه السن مقومات الثبوت الغو 
وخاصة فى فى المجتمعات الريفية + + > 

الم التعليم فى مدارس الدولة بالمجان : ولايكلف التلميذ أداء نفئقات 
إضافية : وهذا نحقيق للمبادىء الاشتراكية فضرورة توفين التعليم ججميع أبناء 
الأمة فى سن الالزام » أى أن هناك العزام من جانب الدولة بتوفين الآما كن 
اللازمة للمازمين فى أقرب فرصة ممكنة . كا أن يحق قأولى مبادىء الدريمقراطية 
السليمة فى نحقيق تكافق الفرص للمواطنين : لافرق بين غنى وفقين : 


وقد كان التعليم الابتدائى فها فما قبل الثورة تعلها طبقيا يمتصف بالثنائية 
تعليم ابتدائى : لأبناء الطيقة الغنية يؤدى إلى الم عام الثانوى والعالى » وتعلم 


ع 


أولى .لأبناء الطيقة الفقيرة » مغلق لايؤدى إلى مراحل أخرى من التعليم 1 


ع بانع 


وقد قضت التشريعات الجديدة على هذه الثناثية وهذه الطبقية فى التعليم 
وأناجت الفرص المتكافئة لجميع أبناء الشعب للحصول على نوع واحد من 
التعليم ومستوى موحد من الثقافة ليستكل التعليم كل من تؤهله قدراته 
واستعداداته لمواصلة التعليم © 


ص الانجاه ببرامج وخطط المدرسة الابتدائيسة نحو تكوين شخصية 


التلاميذ وإعدادهثم للحياة: فوجبت الدراسة وموضوعاتها حول موضوعات 
اجتّاعية واقتصادية وصحية وترويحية ذات صلة مباشرة بحياة التلميذ وتكوين ' 
شخصية المواطن المستئير ولق الانجاهات والشعارات الجديدة لمجتمعنا 
الاشتراى الديمقراطى المتطور : 


وبذلكتميزتالمدرسة الابتدائية اليوم عن المدرسةالا بتدائية قد يماباتجاهها نحو 

ائماء الشخصية ور بط الفرد بظروف حياذه وبيئته والبعسد عن سياسة التلقين 
وحفظ معاومات صاء لايستطاع تطبيقها أو الانتفاع بها فى الحياة العملية» 

4 - تحقيق اللا كزية فى التعلم الابتداتلى . . 

وقد بادرت وزارة الثربية والتعاام مك 1988 إلى تطبيق اللا كرية 
فأنشئت لمناطق التعليمية بالمحافظات لادارة شئون التربية والتعلم با طبقا 
لقتضيات الظروف اخلية ومطالب البيئة . وقد أصبح الآن لكل مديزية 
حق نقل أو ترقية مدرسيها طبقا لمستويات الكفاية ومستوى الأداء الوظيق ‏ 
لأعمالحم ٠‏ . كنا أعطت الاشراف والتوجيهالفنى على المدارس لمفتشى الاقسام 
والمسئولين بالمدبر يات التعليمية عن التعليم الابتدائى ما . 

ولا أخمنت الدولة بالنظام اللاس كزى وتطبيقه فىكافة المهادين وصدر 
قانون الادارة المحلية رقم مول لعام 195٠١‏ » اعطيت سلطات جسديدة 
ريات التربية والتعليم وتفويضات جديدة للبيئات والمجا لس الشعرية لمباشرة 
سلطاتها التنفيذية وحقوقها المشروعة من حيث الرقابة الفعالة والتوجيه السايم 
لللربية والتعليم : ونذكر على سبيل المثال بعضبا مما ورد بالمادة /18)م"؟ مق 
اللائحة التنفيذية لتقانون الادارة المحلية وبيانما كثلآنى : 


د وم له 


( مادة بم ) يباشر المجلس القروى إنشاء ونجبيز وإدارة المدارس 
الابتدائية فى نطاق القرية » والقرى الداخلة فى اختصاصها > 

( مادة مم ) تياشر المجا لس انحاية كل فى دائرة اختصاصه الشئون الائية : 

لك توزيع وفتح النفصول اللازمة للتوسع فى التعليم > 

ب - الاشراف على تطبيق المنداهج المقررة من وزارة التربيسة والتعليم 
وتقليم التوصيات الخاصة بمشكلات التطبيق والاقترا ا تالخاصة با لتعديلات 
التى تقتضيها البيئة اخلية . 

ج ‏ تحديد مواعيد الاجازات المدرسية تطبيقا للظروف الحلية مع 
مراعاة طول مدة السنة الدراسية المقررة > 

د محديد مواقيت الجدول المدرسى ما لايتعارض مع الساعات المقررة 
فى الخطة الدراسية . 

ه ‏ تنفيذ سياسة تعليم الكبار ومو الآمية . 

وس الترخيص بإنشاء م دارس ومكاتب خاصة فى ضوء السياسة 
العامة للتعلم وبا يتفق مع الاحتياجات امحلية وتحديد مستوياته! طبقا للشروط 
المقررة ومح الإعانة المستحقة لكل منها ٠ ٠.‏ 2 

ز- الإشراف على امتحانات النقل فى المدارس التى يديرها كل مجلس 
وتحديد مواعيد هذه الامتحانات » أما الامتحازات العسامة فتختص وزارة 
التربية والتعليم بتحديك مواعيدها : ش 

ح - محديد أماكن المدارس الداخلة فى اختصاصه . 

ط ‏ انشاء وتجريز المكنبات المدرسية والأندية الرياضية الدرسية فى 
المدارس الداخله فى نطاقه . 

ى س تدبيد وتنظمم مسائل التغذية لاطلاب فى المدارس التى يديرها المجلس 

ك س قيسيد كل مايتصل بالرعاية الصحرة والمدرسية © 

وفى ذلك انتقال للسلطة والمسئوليات إلى الممجالس المحلية يجانب الميئات 
الرسمية امحلية يدير يات التربية والتعالم بامحافظات 2 


1ه ده 
ه ‏ العسدالة فى توزيع الخسدمات التعليمية بالمحافظات : 


الأخل بنظام التخطيط للمشروعات التربوية على مستوى الجبورية وعلى 
المستوى المحلى فقامت الوزارة بتخطيط برامج مشبسروعات الخطة النسية 
الأولى ( 51/5٠‏ 1950/54 . ) فتحددت بذلك معالم الخدمات التربوية 
والتعليمية النى تعمل الدولة على توفيرها للمواطنين فى أنحاء المرورية ٠‏ 
وقد صدر قانون الإدارة امحلية حيث ألق على عاتق امحافظات مسئوليات 
وتبعات فى مختلف ميادين الخدمات ومن بينها التربية و التعليم : كا قامت 
الميئات المسئو لة عن التخطيط بتوزيع ألوان الخدمات التعليمية توزيعا عادلا » 
كنا أوضحت لضيب كل محافظة من الخدمات التعليمية فى إطار الخطة.وكذلك 
التوزيع الفعلى للمدارس والفصول والمبانى على الأقسام وااراكز والقرى من 
كل مرحلة تعليمية لكى تتعرف كل محافظة على نصيبها من الخطة ومدى نحقيقه 
لأهدا فباانخلية الإقليمية ومدى وفائه باحتياجاتها الفعلية أساسا لخطة المستقبل 
حيث تكون أكثر قاعلية وأكثر انطباقا على الواقع * 
وقد روعيت الاسس التالية فى بناءمشرو عالخطة الخنسية الأولى نالا بتدائى: 


ه أنتظفر كل محافظة بما تحتاجه لمواجرة المصا المحلية وظر وف البيثة 

ه أن بزاعى فى توزيع الخدمات عادات وثقاليد البيغات الحلية ٠‏ 

ه ضرورة استيعاب الملزمين فى عشر سنوات + 

ه قبول نسبسة معينة من الملزمين تتزايد سنة بعد أخرى ابتداء 
من 50 / 51و حتى 54 / 50و على النحو الثالى : م ر /0/1/ » 1 ر4/ا/ ؛ 
درام / > كركم /زء ؤرلام / ا وضع فى الاعتبار الوصول بهذه النسبة 
إلى ٠٠١‏ / فى 56م «اوا: 

ه بناء 1٠.‏ مدرسة جديدة سنويا منها ٠٠‏ مدرسة بكل منها * فضول ؛ 
٠‏ مدرسة بكل مبها ١١‏ فصلا > 

ونسبة استيعاب الملزمين عام 0 | 1١95‏ طبقا لمسدلات الميزائية فى 
اراخم/: وقد تجاوزت إلى 1/١‏ محافظة هى القاهرة والاسكندرية 


ل الهم سما 


والغربية والموفية والقليوبية ودمياط وبورسعيد والاسماعيلية والسويس 
والجيزة والفيوم وبني سويف والمنيا وأسوان والوادىالجديد والبحر الأخر > 

وتجاوزت .4 / فى سبع محافظات هى القاهرة و الاسكندرية وبور سعيد 
وأسوان والبحر الاحمر والسويس والوادى الجديد . 

وتجاوزت ٠٠١‏ / فى أريع محافظات هى السويس والوادى الخديد 
وبور سعيد والبحر الأحمر . أما التخلف الذى يبرز فى بعض المحافظات عن 
النسبة العامة للاستيءاتٍ فيزجع إلى أسباب غلية هنما : 

أ أن تعداد السكان الذنى خطط المشروع على أساسه عام وو/ ١95٠‏ 
لم يكن متمشيا مع الواقع كما ظبر من تعداد 5١‏ / 1451 بعد اعتاد الخطة 
بزيادة قدرها م" مليون نسمه ٠‏ 

ب - تخلخل بعض الفصول فى بعض المحافظات مما أثر تأثيرا واضها على 
امخفاض نسبة استيعاب الملزمين : 

ح - عدم التنفيذ الكامل 4طة المبانى بسبب الارتفساع السريع المفاجىء 
ف أسعار مواد اليضاء : 

والذىيراجع بيانات الخطة الْسية الأولى وماتم تنفيذه منها فى كافة أنواع 
التعليم يجد التجاوز فى أعداد الفصول المقررة وفى أعداد المقبولين وبقدر 
التعجاوز فى التعليم الابتداى به / + 

والجدول التالى يوضح حدم الهو ف المدارس وعدد الفصول والتلاميك 
عانى ؛ 5إهت» 5و١‏ مقارنا باعدادها عام م«8و4/1 190 ٠‏ 

عدد المدارس والفصول والتلاميذ فى المرحلة الابتدائية 
رسمى خاص ومعان » خاض عصروفات ' 


| السام الدراسي غدد اللدارس والأنام| غده الفصول اجمة التلاميذ 


]1 لمن لوس لمكظلس 
004 كن )| كلف شت 
0 مم 4411 ك2 


'' وقد أ تالوزارة والمديريات التعليمية للتغابعلىهذه الصعوبات و لتجد 
طريقها للوصو ل إلى أهداف الخطة عالايوثرءلى مستوى الأداء فا إلى مايأ : 


لس “ام سم 


رفع كثافة الفصل إلى ٠ه‏ تلميذا بدلامق 54 المقرر بالمشروع واضطرار 
الوزارة أمام الزيادة فى أعداد الطلاب إلى الااتجاء إلى الفترات المسائية حتى 
أصبحت إحدى الأسس التى تبني عامها الخطة الثانية فى ميدا نالتربية والتعليم : 
ونشسير هنا لآم الأسس ااتى ينبغى أن تراعى غند وضع هذهالخطة : 
وس الاههام بتوع التعايم الى جانب الاهتّام بالكم : فتيدف الخطة الى 
توفين الامكانيات اللازمة والأعداد المناسبة منالفصو لكا تعمل على إعداد 
المدرس الصالح والمناهج المناسسبة لتكوين المواطن الصالح فى المجتمع 
الاشثرا كى والتوجيه السلم وطرق التدريس الأربوية الحديئة ٠‏ 
؟ ‏ نحقيق ديمقراطية التعلم مى حيث : 
ب الأخصذ بيدا تكافق الفرص وجعل التعليم مجانا فى جميع مراحله * 
اشتراك أجهزة الإدارة الحلية فى تنفيذ سياسة التعليم وتطبيق اللامر كزية 
الإدارية 4 المديرياث التعليمية 8 
س انشاء عا اس الآباء والمعلمين حتى يشارك الآباء المعلمين فى العملية التربوية > 
3-4 تنظم يج لسن الممجتمع المدرسي وتشكيلات اماد الطلاب 0 
ماب توفي العدالة الاجتاعيسة فى الخدمات التربوية والتعاممية : 
وإأشاء نظام التأمين على الطلاب فى جميع المراحل 2 
ونوجيه رعاية خاصة للمعوقين > 
ربط التعلم بسياسة الدولة فى مرحلة الانطلاق الثورى وتدعم الناحية 
العملية إلى جانب الناحية النظرية واحترام العمل اليدوى والعناية بالتعليم 
الفنى ونشر نظام التلمذة الصناعية فى الشركات والمصائع وتشجيع الادخار ٠‏ 
8 سد نحقيق دور المدرسة القيادى فى المجتمع الاشترا ى ودورها فى نشر 
الوعى القومى والتوعية بالأحداثالجارية وتبصير الأهالىيحقو قهم وواجباتهم : 
١‏ ب تنشثة التلاميذ على الاعتدادبا لقومية العر بية وتنمية الروح الاشتراكية 
- تعويض التخلف فى نسبة استيعاب الملزمين فى المديريات اأنى قد 
أصابها التخلف نسية إلى ظروفها المحلية بوصول الإلزام فى نهاية الخطة /1١١‏ 
فى كافتة المحافضات م : 


ل 


وم له 


مكالم الطبق فى وضع المنامج وتطوركا 


د. حسين سليمان قورة 
أستاذ التربية المساعد بكليات المعلمات بالمنيا 


إن المجتمع هو الذيع الذى يرتوى منه أى منبج تربوى فى بلك من البلاد 
ومحاولة الخرو ج عن الدائرة الاجماعية فى النظر إلى المناهج وضعا وتطويرا 
يعدضربامن الجنوحالذى يفقد الخطط التربوية توازنها ويعوق التطلع إلى أى 
نهضة تربوية » وأولى بنا فى توضيح هذه الفكرة أن نعمد إلى ظر وفنا الخاصة 
فى الجمهورية العربية المتحدة وتركز عليها كلامنا ٠‏ 

ومن حسن الحظ أن الميثاق قد لليص لنا معالم اللهضة الجسديدة عندنا » 
ووضع فى أيدينا خيوظ التعرف على مقومات مجتمغنا الاشتراى الجسديد» 
وعلى الاتجاهات والقم الى غيرت المسار الاجتاعى إلى ما تتطلبه الجباهير 
العربية فى كل أنحاء الوطن » وأصبح من اليسير على من يريد تطويرا مخلصانى 
مجال ما أن يمجمع ركائز العمل لتحقيق إرادته من المعانى والأفكار والنظريات 
ثم يعمل فكره فى ترجتمه! إلى أساليب من العمل تددم الغرض الاجئاعى 
العام . 

وفى مجال التربية وتطوير المناهج يتحتم علينا أن نبتدى بهذه المعالم ونضعيها 
دليسلا لعملنا ونيراسا . فالمجتمسع الاشترا كى العرلى الذى تبنيسه جمهو ريئنا 
والذى رمم الميثاق حدوده يسير فى طريق التصنيع مخطى حفيثة » فتتسع فيه 
دائرة الصناءات القائمة » وتنيض به صناءات أأخرى لم تكن موجودة من قبل 
وتتغيد طبائع الأعمال وأنواعبا ؛ وتتحول تبعا اذلك مجسسرى اللحياة العملية 
لكثين من أفراد الشعب إلى دوائر الصئامات الختلفة بعد أن كانت الزراعة 
وجمتهم وموضع اهتامهم : وإزاء هذا التوسع الصناعى ورغبة فى السين به 
قدما إلى الأمام فنحن فى حاجة ماسة إلى إعداد الفنيين والمهرة من العال فى كل 
المجالات : وعلى الرغم من أن سير هذه النبضة يتجه إلى و ميكنة » العمل 
مما حمل عيثه الثقيل عن الإنسان ويلقيه على الما كينات ويؤدى إلى الهوينى 
فى طلب العال اليدويين إلا أن استمرار التقدم الصناعى الذى ننشده سيزيد 


هه سم 


الطلب على الموظفين الننيين ويحو ج بشدة إلى المتخصصصين المبنيين والمتدربين 
المهرة ٠‏ ويقتضينا أن نكثر من إعداد المبارات الفنية المتوسطة والعالية » وهو 
هذا يغنى فى الواقع عن نوع معين من العال ويلح فى طلب نوع آخر ويعمل 
على إحلال حاجة مكان حاجة أخخرى ؛ و لمكن باب العمل سيظل مفتوحا بل 
ستتسع فرجته بعد أكبر من الأفراد وإن تطلب الأمر جهدا فى إعدادثم حيث 
أن ازدياد التقدم الصناعى يلح فى طلب المستوياث الرفيعة من السكفايات 
المطلورة > 

ومن ناحية أخخرى يقوم مجتمعنا الاشتراكى على احترام العمل والعال على 
اختلاف ما يعملون » فقد أصبحت لهم مكالة » وقامت لهم وزارة » ودعلوا 
مجلس الأمة بنسبة كبيدة . وسكنوا المباكن المناسبة وارتفع مستوى 
مديشتهم » وعلموا أولادثم » وسعوا لتثقيف أنفسهم ونفضوا غبار الجبل » 
ونحددث هم ساعات العمل اليوى » واشئركوا فى تجا لس إدارة الشركات 
والمؤسسات » ونالو قسطآ من الأرباح الثى أسهموا فى '#صيلبا » ولم تنقطع 
مرتباتهم فى أيام الأجازات والعطلات ووقع تأثير هذاكله على اابيت فتغيرت 
نظرات أفر اده للحياة وامبارت مثلهم القسديمة الثى كانت تتمثل فى الرضا 
بالكفاف والبعد عن التعرض لشثون الحم والحكام . وتطلعوا إلى أهداف 
وقم اجيّاعية وثقا فية وسياسية بجديدة تتناسب مع المجتمع الاشتراى الجديد 
من الطموخ إلى الياة الحرة المكر بمة ومعارضة ما يضر يمصلحتهم أو بمصلحة 
الوطن ومباشرة حقوقهم فى نواحى التثقيف والتعلم والسياسة وغيد ذلك م 

كل هذا قد ألق على المدرسة مسثولية ضخمة فى بناء الأجيال الصاعدة 
.وإلا فن الذى يوجه الشباب ااتوجيه السللم فى هذا المجتمع الجديد ؟ ومن 
الذى يشعره مسثو ليائه الكيزى تجاه نفسه والوطن ويغرس فيه الخرص 
والدفاع عن مقدسات الشعب وحرماته وقيمه ؟ ومن الذى يضع له الأسس 
والمفاهم ومعابيب الحكم التى يواجه بها مشاكل الحياة الديدة ؟ إن واضع 
لمنيج إذآ عليه أن يفكر فيا يفعله للأطفسال والشبابى يحماهم على أختيار 
المبئة الى تتناسب مع قدرائهم الخاصة والعامة وفى الوقت نفسة ثم عن طر يقبا 


لل انه سم 


خدمة المجتمع بالأماثة والإخجلاص ٠‏ كيف السبيل إلى تكييف المنبج المدرسى 
حيث بهد للشباب المستعد سيبل الحصول على الخبرات المباشرة فى الحقل أو 
المصنع أو أى مبنة تنتظره ؟ كيف يضوغ واضع المأبج حقائقه بحيث. تنطق 
نظريا وعمليا بأن « العمل حق-وواجب وشرف: » » وأنه لذلك يستحق 
الاحترام » وأن أى عامل مما كالت قيمته أو قيمة العمل الذى يؤديه يدفع 
يجان من حياة المجتمع إلى الأمام إذا أخلص ؛ ومن ثم له غنائزه اللخاص الذى 
لايستغنى عنه يال ؟ ماذا يفعل واضع المنبج ليغرس فى المتعلم الشعور باحترام 
الآلة والاعتراف بما تسديه للبششرية مى خدمة جليلة فيعمل على صيانتها 

وحافظ على سلامتها ليستعملبا بغير إهمال عند الازوم ؟ ما الحقائق والأسن 

التى يحب أن يتضمنها الموج الدراسى ليدبى فى الشباب المتعلم المواهب والمبارات 
لاتى ترتفيع عستوى العمل وتشغل أوقات الفراغ بما يعود بالخير والنفع على 
الأفراد والمامات ؟ أى سبيل يسالكه المنيج ليضمن للشباب رعاية ناجدة 

خارج المدرسة ويحصل على تعاون الآباء المثمر فى تكييفهم لعناص المجتمع فى 

تطوره الجديد ؟ ماذا يفعل واضع المنبج ايدبى فى المتعلم عادة البحث والاطلاع 

الواعى والدقة فى التفكير والانتفاع بما يعرف فى مال التطبيق والتجديد؟ 

كيف تتسكون فى الشباب عن طريق المناهج الدراسية النى وضعتث له عادة 
الحفاظ على ال كاسب التى تتحقق فى ظل المجتمع الاشترا كى وعدم التفريط 

فى حقوقه التى ذالها فيه ؟ . 

والمجتمع الاشتراكى العر لى :الذى نحو لنا إليه فى الجهو رية العر بية المتحدة 

يقم د الكفاية والعدل » هدفا لاعمل فى كل مجال . و ليس معنى الكفاية والعدل 

.فى متمعنا الاشتراكى أن نرفسع شعارا أو أن نهتف بنداء ولكنه ترجمة 
خقيقية لهذا المعنئ إلى صور حية وأسا ليب من العمل الاجّاعى والفردى فى 
ذل مناحى الحياة التى يحياها الناس أفرادا وجماعات » وذلك بالطبع يحتاج 
إلى قدرات فهميه ومبارات خاقية ووظيفية متعددة » وبما كانت أعقد 
وأصعب مما يحتاج إليه فى أى مجتمع آخر ٠‏ ولكى ينجح هذا الاتجاه فإن كل 
سرد مازم أن ينهض بمفهوم الاشتراكية إلى المستوى الذى يجمل.منها أداة 


عسدإان د 


لصاح الميع : ومسئولية المدرسة فى هذا الصدد هىأن تضع المناهج الدراسية 
وتمىء الظروف الثقافية والعلمية لتحصيل الكفاءات اتاج إليها ثم ترجة 
الم والكفاءات إلى أعال وساوك . وإذا كان لنا أن تبحث عن معالم 
الطريق لتطويز المناهج الدراسية فى مجتمع الكفاية والعدل فعلينا أن نببحث عن 
الهم والخصائص المتضمنة فى معني « الكفاية والعدل » حتى نهتدى هديها فى 
التطوبر ونتخذها أساسا اثربية المهارات والمفاهم فى نفوس المتعلمين ى 
يطبعوا على القيسام بدورم الصحيح فى مجتمع الاشثرذكية العربية . وفها يلى 
بعض التوضيح هذه القم وتلك الخصائص : 
١‏ - حرية المواطن السياسية : 
إنكل مواطن فى المجتمع الاشتراى العربى مسئول عن اختيسار أولئفك 
الذين يشر فون على وضع السياسة العامة للدولة ويباشرون تنفيذها . ولذلك 
فن أول ما يازم لهى ينجح فى استعال حقهفى هذا السبيل أن يعرف الصفات 
والمبسادىء اانى ينبغى أن تسود تصرفات النائب والمسثول» وأن يتعمق 
فلسفة التنظيات الحكومية وواجبات العمل فى هذا المستوى وأوجه الضعف 
والقوة فيه » والأهداف السليمة التى تجذب إلى هذا العمل ونحقق بحق خنيد 
الوطن : كما أنعليه أن يعرف أن الحكومة الاشتراكية العربية الخلصةهىالتي 
تقوم بتحقيق الرغبات الاجماعية ومن ثم فهو مكلف أن يدقق فى انتخاب من 
يصلحون فعلا للاضطلاغ مهله المجمة فيقدرون على التخطيط السلم لما وعى 
تنفيذ ما يسفر عنه هذا التخطيط . والمواطن الاشتراى ماله من حق التوجيه 
والاشتراك فى التنفيذ عليه أن يعرف معني القرسادة الصحيحة ومكونات 
الشخصية القيادية و المبادىء الأساسية النى يلتزع مها القائد تي لايضل عندما 
تناح له فرصة الافتراغ أو حدثه نفسه بالتقسدم للترشيح فيبزى أحكامه 
وتصرفاته داثما على المبادىء القويمة وليس على العواطف أو الساذج 
التقليدية البالية ‏ كذلك على وات يدرك بغهم ووعى سلم أن المجتمع 
فى حاجة إلى أن يور ويتغين ويتجه ذاثما فى تطوره وتغيره إلى ما ينفعه 
طبقا الاروف أأتى نحي حيط به » فإن مايصاح له فى بعض فترات حياته قد يضصر 


اه س- 


به فى فترات أخرى » وأنه بذلك لامكن أن يسكن ويستكين وإلا مات 
واندثر ٠‏ و لذلك فهرو مسئول أن يقدر كل الظروف حين يللى برأيه أو تار 
من ينوب عنه ويتصرف بدله 2 

إن هذه المعاتى والأهداف التى نسعى إليبا فى التحرير السيانى للمواطن 
ينبخى أن تضع أمام واضع المنيج خطة العمل المهبجى بحيث يعمل المنهج على 
إزالة جل الأطفال والشباب بالاشتراكية العربية » وعلى التعرف على 
مقتضيات العمل الاشتراى » و الوسائل والطرق التي تدعم التطبيق الاشتراكى 
السام ؛ والمبارات والمفاهم التي لاغتى عنما فى تغذية هذا التطبيق الاشتراى 
واستنبات جذوره فى نفوس الأفراد والجماعات والحكومات . إن المدرسة 
بمناهجها ينبغى أن تزود تلاميذها بالخسبرات الاشتراكية» ومبادىء النقو.م 
الصحيح فى اختيار القادة وتحمل المسثولية الاشتراكية . إن المناهج جب أن 
تعلم التلاميذ بالمارسة الفغلية كيف لايصدرون عن هوى أو عاطفة حين 
عتارون من مثلم وينوب عنوم وألا دعبم الألفاظ الجوفاء ب والوعود 
الخلابة النى لا تسندها المبادىء وجدية الأفعال' . . 
١‏ حرية العمل فى تغيين مامحتاج إلى تغييب : 
إن سرعة التغير والحركة تححك العالم النى نعيش فيه . والمعروف أنه كلا 
حدثت تغيرات اجتاعية تبغتها مشاكل ومواقف جديدة : وأصبرحت #مماذج 
العمل والسلوك القديمة غير جديرة بالخرص عليها » وفى المجتمع الاشئراى 
العربى الذى تحولنا اليه بثورة ١481٠‏ تقع مسئولية إحداث التغير والتطور على 
ماتق الأفراد جميعهم بمعتى أن الحاجات الاجماعية التي يشعر بها عامة الشعب 
فى الى تدفع إلى هذا التغيي وتلح فى إحداث التطور وتفرض إرادتها على 
المسئو لين ليقوموا بمهمة التنفيذ . فالرغبة فى التبوض بالصالم العام والارتفاع 
مستوى ير الجمساعة ب وليست الرغبة فى مجرد التغبير ‏ هى ااتى تدفع إلى 
فبذ التقا ليد البالية أو تطويرها وإلى مح#و الجهالة وتبديل النظم الإداربة وغيد 
ذلك ولاشك أن مثل هذه الموضوعات تمتاج من الشباب إلى فهم عميق 
وتعريف بمدى صلتها بتطوير المجتمع ونحسين حال أفسر اده والعمل على 
نهضته وارتقائه ٠‏ ْ ْ 


لاون سل 


إن النظم القدعة وطرق العمل ومناهج السلوك الى كانت تلبع فى جتمع 
ما قبل الثورة أصبحت لانغنى فى مجتمعنا الاشتراكى الجديد بما حدث فيه من 
قم جديدة واعتراه من تغييدات تستحث تستحث كل فرد أن يبحث عن العناصر التى 
استجدت ف المواقف الختلفة ليواجبها ما تستحق من استجابة وأن يقئنع من 
زاحية اخرى أن استدامة البحث والتجريب والاختبار والمحاولة يزيد هذه 
المواقف وضوحا ويستشف منها معالى القوة فى الدفع إلى الأمام . ولن يق 
هذا أكله إلا إذا توافرت للفرد عناصر الطمأنينه والشعور با لقدرة على مواجمة 
المواقف الجديدة والانتصار على المشاكل والصعاب التى نتضمتها . 

كل هذا يضع على عاتق المسثولين عن المداهج التربوية عبء وتنزويد 
الشباب ما يأقى :# 

() الخصائص الجوهرية فى إحداث التغير الاجتاعى : 

(ب) متطلبات مجتمعنا الحديث والايمان بأن النظم والقوانين التى كانت 
تك هذا المجتمع قدبما ليست إلا أفكار الناس الذين عاشوا سلفا وأنه من 
الممكن تغييرها بوساطة الناس الذين يعيشون فى الحاضص ٠‏ 

( ب ) كيفية اختيار تقاليدنا للاحتفاظ بالصالح منها وإسقاط أو تعديل 
غير الصا لح * 

(كىم الشعور يعدم الخوفء عند التعر ض للموضوعات الاجماعية اسامة 
كأزمة المساكن وقذارة المدن وازدحام المواصلات» وطفح المجارى والهبوض 
:كستوى السسكن والحياة عامة فى الريف وغير ذلك . 

(ه ) كيفية معالحة المواقف بالطريقة الصحيدة لحل الما كل .' 

( و) عادة النشاط الدائب ومشاركة الجراعة ونبذ التبلد وعيدم الشعور 
بالمسثو لية ناه المجتمع :2 0 

م ب المساواة أمام القاثون :- 

إن الاشتراكية العربية قد وضعت مبدأ الاساواة بين الميع » فالحقوق الى 

تعطئ لفبرد يجب أن تعطي للجميع ؛ والتعسسامل أمام القاثون لا #تلف 


مت 38س 


“با نعتلاف الأشخاص::: واستغلال الأفر اد بالقوة أوعلى حسابالقانون أو 
بسبب الامتياز الاجتماعى #محرم فى ظل الاشتراكية العر بية.إنها تحمى أبناءها 
وتدفع غنهم نغائلة التحكم الاقطاعى أو الاجتّاعى أو السياسى ولكن المساواة 
التى تكثلها الاشتراكية العربية لاتعني التساوى المطلق مميع أفراد الآمة فى كل 
:'مقومات الحياة من الما رك ومن غى أو فقر » ومن نوع معين من 
الثقافة والتعليم وما تة تقنضيه من عمل أو نوع آخر وما يقتضيه من عمل الف 
وهكذا! فإن هذا شيء مستحيل لايقدر عليه البشر وثنقضه الطبائع الإنسانية » 
حيث ان الناس بفطرتهم ومنشأ خلقيم متفاو تون ثم ثم يقعون تحت تأثيرات 
بيئيه واجماعية ودينية عديدة تخا لف بينهم وتمايز بين استعدادانهم وصلاحيتهم 
لتولى الوظائف والأعمال وإلا ما استقامت آمور الدنيا ولا قامت. مدئية من 
المدنيات . ولسكن المساواة التى تعنمها الاشتراكية العربية تتلخص فى إتاحة 
الفرصة بالقساوى لكل فرد أن نمض بالعمل الذنى تؤهله له طبيعته وظروفه 
الخاصة » وأن يشارك الماعة بكل إمكانياته واستعدادته فى بناء صح الوطن ع 
:وأن تنمئ فيه قدراته الخاصة والعاءة بأقصي ماعكن أن تسمح به > 
ومن هنا فإن التربويين حين يتصدون اوضع المناهج الدراسية أو تطويزها 
عب أن عفرا مار 000 ل 0 
| ب تعريف التلاميذ عنى المساواة التى تدرين مها الاشتراكية العربية 
“وتالمبادىء اانى تقوم-عليها والوسائل التى تنهض بها # 
اب - إشعارهم بأن الجبيع مخضعون بدأ المساواة بالممنى الذى سبق شرحه 
وأذكل فرد يحب أن يلتزم حددود طاقاته وإمكانياته وألا يطمح إلى غير 
ما هو مستعد له > 
ج ب الفهم العميق والواعى للواجبات وطرق أداثها » والحقوق وطرق 
حايتم! وخدمتها للصالم العام » وعدم السماح بأى فرصة أمام الاستغلال غير 
المشروع . 
؛.- الخرية الدينية مع الإيمان بالدين قوه دافعة نحو التقدم : 
رخم إيعان الاشتراكية العر بية بالأسس المادية فى تنظيم عمليات اللووض 


الاجتاعى فإلما :ومن كذلك بالقم الروحية التى تنبع من الأديان السهاوية '» 
وتعتيرها الطاقات الخافزة والدوافع الشريفة نحو نحقيق أهداف المجتمع 
التقدمية » وأنها معالم الطريق تو هلذاية الإنسان وإضاءة حياته الخلاقه ومننحه 
الرفعة وخير الغاياتوالمقاصد .ومن أم الميادىء الاشتراكيةفىهذاالصدد عدم 
التعرض للأديان بشر أو تقبيد الناس بمذهب دينى معين أو منع أحد من مزاولة 
نشاطه الدينى ولكها فى الوقت نفسه ربأ بالتعالم الديفية 3 تسفببا لتأوبل 
الفاسد لها والذى يخدم بعض الأغراض الشخصية أو الطبقية لأن « رسالات 
السماءكلينا فى جوهر ها كانت ثورات إنسانية اسهدفت شرف الأنسان 
وسعادته » وأن واجب المفكرين الدينيين هو الاحتفاظ للدين وهر رشا لنه» 
حتى يظل هادفا نحو التقسدم الاجتاعى اين العام لميع الناس . ويهذا فإن 
السئول التربوى عن المناهج المدرسية عليه أن يفكر فى : 0 


| كيض تتمكن المدرسة من تكييف مناهجها التعايمية لتشتمل على 
لقم الروحية والخلقية بها يحقق المبسدأ الذى آمنت به اث شاراكيناالعربية وهو 
الحرية الديئية مع الإمان بأن الدين قوة دافعة نحو التقدم » : 

ب - كيف تساعد التلاميذ على الانتفا ع المثمر بالمبادىء لدينية, و لتنيه 
لأخطار استغلال الدين فخسدمة الأغر اض الشخصية أو الرجعية عن طريق 
التأويلات الفاسدة ؟ . 


: ه حرية إبداء الرأى : 


تنادى الاشترالئية العربية محسرية الأفر 05 0 9 5 يتعلق 
بالشئون الجارية والمشا كل الاجياعية العارضة . وتحيل ‏ من أجل المصلحة 
العامة النقد الذات والنقد البناء الذى يستهدف خدمة القضية الوطنية والإسهام 
فى قيادة التطور وتوجيه الأشكار وخلق الآمال وصيانة المكاسب المادية 
والادبية التى يحصل عليبا الشعب ..ان الاشتراكية العربية ترى أن الاقتناع 
الحر يبعد عن التعصب ويساعد على التطور والنهوض » ولاسبيل الى الاقتناع 
الحر الا بإبداء الرأى دون تقيد أو احراج :ولا شك أن مارسة النقد على 
وجه صميح وعدم التحرج من النقد الذاتى د يمننح العمل الوطنى دائما فرصة 


ع وت 


تصحبح أوضاعة وملاءمتها دائما مع الأهداف الكبيرة للعمل : ان أية محاولة 
لإخفاء الحقيقة أو تجاهاما يدفع مها فى اللهاية نضال الشعب وجهده للوصول 
الى التقدم ؛ ان منع الفسكرة من أن تنشربوجه من وجوه النشر ‏ أو عرقلة 
الرأى أس يعرض على الهو ر لدأسوأ الآثار فسد باب التطور أمام بني 
الإنسان ٠‏ واذاكان للمنبج المدرسى أن يخدم هذا المبدأ فبناك بعض الأسئلة 
التى يجب أنيحيب عنها المبج نفسه فكرة ونشاطا : 

إأى الاتجاهات والمبارات والمفاهم تعد أساسا لتربيه عادة الاسياع 
الواعى للأفكار الجديدة » وتمييز الفكرة التى تستحق الدفااع ءنها من الفكرة 
التافبة الي لا نستحق التفاتا ؟ + 

ب - كيف يمكن تغذية الاختلاف فى الرأى دوت اثارة الروح 
العداتى ؟ . 

ج سما الو سائل التى تشجع المتعلم على تعمق البحث فى الافسكار 
المستحدثة ؟ وكيف تعارض لا جرد المءارضة ولكن قصداً الى تحقيق هدف 
الماعة » وكيف تقتصر المعارضة على جوانب انخطأ فى الفكرة مع محاولة 
اظبار ما تحمل من صعة 2 بعض جوافيها الأخرى واقتراح تصحيح جوانب 
الخطأ فيا ى تتكامل الأفبكار بااتعاون وتتضافر الجهود فى بناء شين 
امجتمعات ؟ : 

ى ع كيف نساعد الشياب على التفكير الواضح فى عمليات البحث وتفهم 

الأمور <تى تسل أعمالهم من الشنطط 55 

. هاس كيف نزيل من نفوسهم تحرج الاعتراف بانلخطأ وندفعهم الى نقد 
أنفسوم وعاولة الإصلاح حتى يعظمالنضال ضد الفساد من أى طر يق يظبر؟. 
9 كيف مبىء جو الدرسة ليحمل عناصر الأسامح والقبول بين 
التلاميذ يما يتيح الفرصة لكل منهم أن ييسدى رأيه بصراحة » وأن يطرح 
مشكلته وفكرته للبحث و التحميص واقتراح الحاول أو التعديلات مع 
الاحتفاظ بكرامته وعدم المسراس بشخصه ؟ . 


امات 


+ س حق كل مواطن فى عمل يتئاسب مع استعناده ومدى محصيله 
العلمى : 

لقد ضمنت الاشتراكية العربية حق توفير العمل المناسب لكل فرد من 
أفراد المجتمع ‏ وهى فى هذا تؤمن بما أثبته علم النفس من أن الناس مختلفون 
فى استعداداتهم العقلية والمزاجية والجسمية وغير ذلك مما يؤهلبم لسكفاءات 
متفاوتة ومن “م لأعمال متفاوته كذلك . وترى الاشتراكية أن الإنتا اج و نحفيق 
اللبضة الوطنية ليس له الا قاعدة واحدة هى العلل المدعم »با لعلم ل 
أن يواجبوا تحديات هذا العمل فى المجتمع ما بحل مشكلاته الاجتياعية » 
والاقتصادية وغيرها » ويرد اليه انتاجا وخدمات كفاء ما بذله من أنجر عليه 
وان يتحققهذا الا عراعاة التناسببين العمل والعامل استعناداً ومحصيلا 
علميا وثقافيا . إن هذه المعالى بيجب أن تترجم الى خبرات مدرسية »وهذه هى 
مسئولية واضع المنبج » فعليه أن يجد طريقة أو أخرى لغرس المبادنىء التالية 
فى نفوس الشواب المتعلم : 

| ل اعتراف كل فر د محدود مقدر تهالعقلية واستعداداته الغتلفة وظروفه 
الخاصة ى يتجه فى تعليمه وعمله الوجبه المثناسبة مع هذه الحدود فلا يعندى 
بطموحه الكاذب على مجال غيره فى الغلم أو العمل + 

ب - الإعان بأن كل عمل فى المجتمع إسادى له خدمة جليلة ويسد فيه 
نقصا اجماعيا بذاته + > ومن م تقف موجة احتقار الأعمال مهما قلت قيمتها » 
| وترضى الهمم القاصرة بعدم تطلعها إلى مو اصلة الدراسة الجامعية التى تتطلب 
استعدادا خاصا مادام الجميع من حيث الادترام الاجماعى سواء : 

اج ب الإخخلاص فى أداء الأعمال و بذل الجود فى محاسبة الضميد ومراماة 
الصاح العام » واعتبار ذلك خدمة لمن يعمل 2 

و ب تقدير الكفاءات الخاصة بكل فرد دون أن بكون ذلك اثتقاصا 
من شأن أحد أو اعتداء على كفاءته : 

ولا يك أن تقوم اللدرسة بغرس هه المائى فى نفوس شهابها بل عليها 
أن تكيف مناهجها لتعد التلاميذ خير الإعداد !ثم مستعدو ن لمن أعمالوخدمات 


اجتاعية : ذلك على واضع المبج أن يضع فى عسبانه واعتباره العناية 
بالفروق الفردية بين الأشخاص » وتبيئة أمثل الظروف للعناية بالفرد 
وشخصيته من حيث إله فرد له شخصية تخصه دون بقية الأفراد »ء ووضع 
الترتيباث التربوية ااتى تعمل على تنمية قدراته العامة والخاصة إلى أبعد 
عحدودها الممكنة . 

7 العم للمجتمع أولا ثم العم للعلم : 

اقّد ولدث الاشتراكية العربية فى المهورية العربية المتجدة » وامتد فيتها 
إلى جميع البلاد العر بية وهى كلها تحاول أن تنفض عن نفسما غبار التخلف + 
ولذلك فإن الانتضار لشعار « العلم للعلم » فى حد ذاته لايساعد على الخروج 
من ورطة التخاف الاجمّاعى والاقتصادى والثقانى الذى منيث به هذه الشعوب 
العربية لظروف خارجة عن إرادتها» لأ » العم للعسلم ميد يقود صاحبه 
حيث ترقد حقائق العلم مجردة » ويغرى با لبحث والتنقيب فى أى مجال سواء 
اتصل عشاكل المجتمسع أو لم يتصل » ولايعنى بالاسهام فى حل مشكلة بعينها 
يعانى منها المجتمع أو اقترا لاه خاصة تقف فى سبيل مهضته ٠.‏ وعلى 
العكس ان ذلك فإث مبدأً :العم للسجتمع ) هو الدواء الذى يعكنه أن يفترس 
ميكر وبات لقو » ويتغلب على الصعاب التي تعطل 
سيره ٠‏ وتقدمه » فيه لايتتخلى العلمعن الدائرة الاجراعية ا حدودة ولاجيتم باليحث 
إلا حيث تعيش المشاكل الاجماعية التى تفرض نفسها ويلح فى طلب الحل 5 

ويتصل بهذا المبسدأ ما أكدته الاشتراكية العربية من وجوب الاتصال 
بأحدث ماوصلت إليه الأمالمتقدمة من الأساليب العلمية لأن ذلك يساعد على 
جاح السك مبدأ ٠‏ العسلم للمجتمع » فاستخدام الشعوب العربية للذرة مثلا 
يلبى النتائج العلمية الى حققها السابقون ف هذا المضمار يصنع ا المعجزاتى 
سبيل التطور الوطنى وطرد كابوس الود والتخلف : ومعنى هذا كله أن 
تعني امناهج لواب بهذه القيم وأن يضع المسئو لون عنها أجوبة لمثل الأسئلة” 
الأنية ب ” 


داق" نم 


)١(‏ كيف يعمسل انبج الدراسى على محديد المشاكل الاجتاعية أمام 
الشباب » و كيف يعلمهم طرق التفكير السلم فيها وتجنيد العو امل المو اتية لخلها ؟ 

( ب ) كيف تكيف المداهج العلمية حيث نمس جوانب ا اجتمع الختلفة 
وتعيش مع مشاكله ونتخدم ظروفه الخاصة ؟ 

(ج) ما العوامل والأسش ااتى تكون الباحث الواعى وتشكل منه قوة 
اجتمعه ودفعا للهضته ؟ 

(ى ) ما الحقسائق والمفساهم العلمية التى ينبخى أن نستعيرها من الأثم 
المتقدمة ونجعلبا جزءا من مناهجنا الدراسية لننتفع مها فى تطوير أنفسنا وخدمة 
مجتمعنا ؟ 

(ه ) هل ينبغى أن تركز المناهج على تغذية العقسل دون النظر بين 
الاعتبار الجدى إلى جوانب الشخصية الأخرى أو هل من خدمة هذا المبدأً 
أن نعنى بالطفل من جميع واحيه ؟ 

م - الحياد الإيجانى والسلام العللى : 

إن اخستراع القنبلة الذرية واليدروجينية وآلات التددمير الشامل بعد 
الحر ب العالمية الدائية قد دول الأنظارعن فكرة الخرب إلى التفكير الجدىفى 
وسائل السلام . وحمسل كثيدا مق شعوب العالم ب ومنهم الجهورية العربية 
المتحدة ‏ على التزام. مبدأ الحياد وعدم الانحباز إلى أى من الكتلتين : 
الشرقية والغربية : ول تكتف الههورية العربية المتحدة بالتزام الحساد السلبى 
رما إيعانا منها بأن هذا النوع من الحيساد لاخرج له ثمرة ولايغنى غناءه فى 
حيط الدولى إذا ما استشاطت حلة النزاع بين كثلئي الشرق والغرب » 
واتسعت رقعة الخلاف بينهما إلى الحسد الذى تنسى فيه الفضائل والقم 
الإنسائية والنظرة المنعمة العميقة إلى خير البشرية.فتنشب بينهما حرب الدماز 
النهائى للعالم أجمع وإذاك كان.حيادها إيجابيا معن التزامها أدبيا ببذل أقصى 
الجهد لتسخفيت التوتر الدولى والقضاء على المازمات فى مبدها والتقدم 
بالمشروعات الفعالة فى حل أزمات التعارض ف المصالح بين الأثم وتضنيبق 
شقة الخلاف بين الدول الكبرى حتى لاتقع الكارثة ويكون العسالم بأجمعه 


ال 0 


ضصيتها . وشىء آخخر يساعد على التزام إيجابية الحياد وهو التعاون الدولى من 
أجل الرخاء » ومن ثم يلق مبدأ الحياد الإيجالى مع مبدأ السلام العالمى يكل 
كل منهما الآخر . وقد أعلنت الجهورية العربية تممسكها با لتعساون الدولى 
ونادت بأن « التعاون الدولى من أجل الرخاء هو أقوى ضمانا تالسلام العالمى» : 
ومن ناححية أخرى فإِن قيام الجامعة العربية فى انحيط العرلى من جبة وقيام 
الأثم المتحدة فى المحيط العسالمى من جبسة أخرى يعد من ركائز إقسرار 
السلام على الرغم من أن الأولى خاضعه لسلطان الحكومات فطاقائها فى التعحرك 
الحر لمخدمة الشعوب تحدودة » وأن الثانية يزوقف تجاحرا فى مهمتها على تحرر 
جميع الشعوب من قيود التبعية وعلى النظرة الإفسانية السامية لمعنى السلام العالمى 
من كل الدول المشتركة فيها وعلى الأخص ئلك الدول الكبرىؤالقي تملك وسائل 
التحطم الشامل » 61 يتوقف على وجود رجال يخلصين ذوى قذرة على وضع 
الخطط السليمة للمشاركة الثما فية واقتسام منابع الخير والنهضة بين جميع الدول. 
إن العالم الذنى مخضعه الظروف لمقدر واحد ,هذه الصورة من الطبيعى أن" 
تتشابك مصالحه » ومن الطبيعى كذاك أن تتعاون دوله عمسلا وتفكيرا وأن 
توضع فيه مبأدىء الديمقراطية السلومة موضع التنفيذوالتطبيق. و إلاكانتحياته 
ججيا. والمدارس تلعب دورا هاما فى هذا السبيل فبى خير أداة تساعد أبناء 
الشعغؤب على: فهم هذه المعانى وتحقيق ماترمى إليه : وواضع الميج ينبغى أن 
يضع نصب عيئيه مايأقى . 
)١(‏ العمل على إشعار التلاميذ بالقيمة الكبرى للسلام العا مى والتعاون 
الدولى. 0 : 
٠‏ ( بغ وضع الأساس العلمى والعملى لمساعدة المتعلم على الحستزام الغيل 
وفهمه وتقدر ما يعتز به من قم ومعتقدات واث#ّاهات : 
( ج) انخاذ الطرق القوعة لتزويد الشباب المتعلم بما >بب إليه أن يأخيل 
نصيبه من نشاط الجماعة كما يتحمل. مسئوليئه فى التخطيط لهذا النشاط 2 
( ) قيام إسراثيل فى قلب الوطن العربى لايعنى إلا تعكيا لصفو السلام 
العالمى ٠‏ والصبيونيون ياحتلالهم لأرض فلسطين وطرد العرب من"ديارثم 
وابتزاز أمواهم قد حلوا إل البشئرية الويل والتكبات وحطموا قوانينالتعايشى 


-000- 


(ه) المسثوليات الكبيدة القي يجب على الشباب أن يتحملبا فى سبيل 
المحافظة على عروبة الوطن العربى ؛ وعدم السماح للدسائس الاستعارية أن 
تشئتت شمله وتجرمه نعمة القاسك والارتباط فى النطاق الحلى أو فى ارط 
الدول . 

و) الإبمان بالمنظات الدولية أدوات لاسلام والعمسل على تدعيمها 
واستكال النقص فيها + 

و - جاعية العمل : 

إن الأهداف التى يقصد إليها مجتمعنا الاشتراى أهداف كبيدة تسمو على 
العمل الفردى وتاج إلى الجماعية والتضامن الصادق فى التخطيط والتنفيذ > 
وإلا فن الممكن فى هذه المرحلة من ماحل تطورنا الاجيّاعى أن ينبار عمل 
بناء بفعل الفأس الهادمة التى يحملها فرد مخرب * واذاكان من اليسير على 
أضعف الفئوس مقدرة على الخدم أن تقتلع لبنة لم محف و مونتها » المثبتة بعد 
فن الصعب ايضسا على جمروريثنا - وهى تبنى حائط نبضتها اأذى ورثه 
مبدما ‏ أن تسعكل البناء بينا تتخاول أيد ‏ ولو قليلة ‏ اقتلاع ما تبنيه لحظة 
بنائه بواسطة التشكيك أو الانعزال أو التقول أو عدم الإخلاص أو الانفرادية 
أو تو ذلك . إن هذا المبدأ ‏ مبدأ جماعية العمل يهتم على جميع الأفراد 
رؤساء ومعوسين أن يكونوا يدا واحدة فلا يمخيس المرعوس سوليات ما 
يوكل إليه من إنجازات » ولايقصر الرئيس فى حمل أمانة القيادة السليمة <تى 
يضمن قوة الدفع وغزارة الإنتاج واستمرار اماس والإخلاص فى العمل : 
إن من أمم ماينبغى على الرئيس عمله هو أن يترم مرعوسيه » ويقدر آراءثم » 
ولاينفرد بار أى دونبهم » وأن يعاملهم على أنهم يخدمون مبادىء لا أشخاصا 
فلا يضيره أن يمتلفوا مغه ويخضع هو فالنهاية لهم ويقتنع بآرائهم : إن هذا 
المبدأ أيضا يفرض على السئولين وضع الكفاءات فى مواصفتما المناسبة فذلك 
دمامة الننجاح ف التعاون والإخلاص وجماعية العمل » وإلا فن الصعب بل من 
المستحيل على إنسان لم يتأهل ‏ لعمسل ما أن ينتج فيه الإثتاج الذى يرضى 
ويغنى أو أن يقود العاملين فيه إلى بر الأمان : 


واذاكان لواضع الهج التعليمى أن يبدف الى تمحقيق هذا الانجماه بما يحوطه 
من قبم فعليه ألا يغفل المعاتى الاآنية : 

)١(‏ الميادىء والأسس والمفاهيم واللديرات العلمية والعملية التى :بض 
بمبدأ التعاون وتدعو الى الإيمان به والتفانى فى سبيل نحقيقه ٠‏ 

( ب ) ترجمة « القيادة الماعية »التى نادى بها الميثاق الى أفعالومناشط ن 

( ج ) العمل على النقاء الرغبات والاهتامات الفردية والجماعية » واشعار 
لمتعم بأن تحقيق رغباته واشباع حاجاته لا تتم الا عن طريق بذل الخدمات 
الاجّاعية والالتزام بتكريس كل امكانياته لخدمة الصاح العام . 

(ى ) تعليم الشباب خير الطرق وأسلمها لفتخ باب الأعمال المتناسبة مع 
الكفاءات الغتلفة أمامهم وكيف السبيل الى تصحيخ ماعساه يقع من أخطاء 
فى هذا الاتجاه : 

( ه ) غرس مغنى القيادة السليمة فى نفوس الشباب وتعريفهم بالأصول 
والقواعد التى تبنى عليها حق وذلك حتى تسل للأمة عناصسر قيادية يمكن 
الاعتّاد عليها والثمة فيها فى البناء الجديد والانطلاقة الكبرى . 

وبعد فبذه المناقشة السسابقة قد خمططت - فيا أعتقد ‏ لكل من يتصدى 
لتطويز المناهج مسالك العمل » وبلورت له جوانب حيسائنا الاشتراكية 
والمبادىء التى تسير عليها والمثل والقم التى تدين بها » فى نقاط واضة المعالم 
مفبومة الدلالة »عله اذا أقدم على نبج تربوى أو تعديل فى المناهج ونظم 
التعليم ألا يبعد عن مقتضيات أمتنا العربية فى تطلعها الاشتراكى الجديد + 


5 


دمموالطفل جسيكا ونضيسيا 
للدكتور سيد خي الله 
مساعد خبير التقويم والامتحانات بوزارة التربية والتعليم 

يسأل الكثير من المدرسين والاباء العديد من الأسئاة الى تدور حول 
أطفالهم حتى يستطيعوا أنيساعدوثم على أن يشبوا فى جو تحيط بدالسعادةوالصحة. 

فكل واحد منا يسأل نفسه ما الذى أتوقعه من طفل ؟ اذا #تلف 
فى التخصيل الدراسى عن الآخرين ؟ هل ولد طفلى هكذا ؟ كيف أساعده ؟ 
هل هذا فى صالحه ؟ لماذا لا يلتفت لما يقال له ؟ لماذا لايق أ الآن ؟ لماذا لايعى 
الكثيي من المسائل ؟ لماذا يتشاجر مع الآخرين فى كنيد من الأجيان ؟ ماذا 
ييكى من أقل شىء ؟ ٠‏ 

«ثل هذه الاسثلة ندل على شىء من القلق وعدم التأكد من أفضل طريقه 
لتربية الأطفال ما يدفع الكثير من المرتمين بشئون الأطفال إلى محاولة إيحاد 
أجوبة أكثر وضوحا وأكثر تحديدا واكثر صدقا للاجابة عن هذه الاسئلة 5 

فى دراسة نمو الطفل يتعاون العلى والخبرة عل امجاد أفضل الظرق للتعامل 
مع الأطفال وفيمهم فرم| سليا ٠‏ لقد حصلنا عن طريق البحث العلمى فى دراسة 
الأطفال على إجابات مفصلة للكثين من الاسئلة التي نحتاج إلى الإجابة ءنها 
غير أن هناك كثيرا هن الاسئلة الأخرى الى تعتمد فى الإجابه عنبا على مجرد 
الاستنتا ج والخبرة وذلك لصعوبة أواستحالة الطريقة العلمية فى دراسة الأطفهال 
ق بعص الخالات ., 

إن معظم المعلومات الت تعرف عن الطفل تستنتج من مصدرين فما:# 

أولا : طبيعة الطفل الفطرية وما يدخمل فيها من عوامل الوراثة . 

ثانيا : تربية الطفل وما يؤثر فيها من عوامل البيئة الختلفة > 

فطبيعة الطفل الفطرية أشمل كل العوامل التى تؤثر فيه منى حيث الوراثة 
كالتكوين الجسمى والوظيق وهذه الناحية يمككن فهمبا بصورة أوضح عن 
طريق دراسة علوم التشريح ووظائف الأعضاء والكيمياء الى تمدنا بالكثيد 
من المعلومات عن طبيعة الغو وتفسر لنا ظواهر نمو الظفل التي لا نستطيع أن 
نتحم فيها فى كثير من الأحيان . . 


نت ويل 

أما ما يتعاق بتربية الطفل فيشمل كل ماله علاقة بتوجيه سلوك الطفل مثل 
جتمع المنزل والمدرسة والشارع والنادى وغير ذلك مما يكتسب منه الطفل 
صفات مختلفة وأساليب سلوكية متعددة + 

وعندما نتكلم عن نمو الطفل نجد أن هناك أربعة أنوااع من العو هى :.# 

الغو الجسمى وهذا يتضمن التغير فى الوزن والطول والقوة البدنية والصحة 
الجسمية » وكثير هن النواحى الجسمية الأخرى : 

الو العقلى ويشمل النضج الفكرى والتحصيل الدرامى وما يتصل بذلك 
من قدرات دامة وخاصة وتوعية مختلفة * 

الهو الاجتاعى ويتضمن قدرة الشخص على أن يتعامل مع الآخرين 
ويكيف نفسه فى المجموعة الثى يعيش فيها > 

الهو الانفعالى وهو القدرة على أنيعيش الفرد سياة متزنه خا ليه م نالصراع 
النفسى والعقى النفسية» 

إن دراسة الطفل ككل تتطلب منا دراسته من الناحية الجسمية والعقلية 
والاجتاعية والانفعالية فى إطار القوى الاجتّاعية التى تؤثر فيه وتتأثر به والتى 
تؤدى إلى تكوين شخصية الفرد : على أذنى سوف أعرض الآن بعض صفات 
الو الجسمى والنفسى للطفل بصورة مفصله وذلك لمجرد سهولة الدراسة 
والعرض <* > 

أولا ‏ العو الجسمى 

ولكى تتضح أمامنا فكرة الغو البسمى للطفل يجب علينا أن نبحث أولا 
عن المبادىء الى تتحكم فى هذا الأو وااتى تتلخص ف الآلى. ‏ 

)١(‏ المبدأ الأول : طبيعة الطفل الفطرية ( الوراثة ) حا تربية الطفل 
اساسية غير خاضعة لأى مؤثر خارجى . ومعنى ذلك أن تطور الطفل تتحكم 
فيه عوامل داخلية ( قشر بحية ) ووظيفة البيكة فى هذه الحالة ألما تشجع وتساعد 
وتحمى هذا العو ولكنها أيست المسئولة عن بداية هذا التغير فى نمو الطفل > 


# لام 


إن التغيرات التى تحدث فى طبيعة الطفل الفطرية هى تذيرات ضرورية 
ولازمة ولابد أن تكون سابقة لكثير مما يكتسبه الطفل من صفات مثال ذلك 
اعتدال القامة » و المثبي» لابد أن يسبقهه! الكثير من التغيراتفى ركيب الجسم 
كنسبة طول الأرجل إلى الجسم والتغير فى مس كز توازن الجسم والتحكفى بعض 
اجزاثه وتمييزها عن الخركة الكلية فى الجسم : 

كل هذه التغيرات تحتاج إلى تعاون الناخية الفظرية للطفل مع الناحية 
البيثية ولكن لاننسى أن طبيعة الطفل الفطرية تسبق وتضع ددودا للناحية 

أما الناجية البيئية فإنم! تشمل كل العمليات المعقدة التى يتعرض ها الطفل 
أو بمارسها فى حياته فى نطاق المجتمع الذى يعيش فيه بكل ما يوجد به من 
ثياراث وانجاهات وقيم وعادات ونقا ليد ٠.‏ 

على أنه ينبغى ألا نأخذ المعادلة السارقة كا هى بل يحب أن نتبين أن حقيقة 
العلاقة بين طبيغة الطفل الفطرية والبيئة والغو هى علاقةدائرية » ومعنى ذلك 
أن طببعة الطفل الفطر ية تحتاج الى عوامل البيئة الخارجية لانمو » والهو بدوره 
يساعد العوامل الفطرية فى الطفل على ابزاز استعدادات معينةق الطفل نحميها 
وتشجعها عراءل البيئة الخارجية على الذوالى مراتب أعلى من النضج . 

هذه العلاقة الدائرية بين الوراثة والبيثة لاندل على أن الوراثة أقل أهمية 
من البيثة أو أكبر أهمية منها فإنه من انخطأ أن نقلل من أهمية احداهما أو نبالغ 
فى أهمية شأن الأخرى : فالو راثة والبيئة دائما تعملان معأ وواحدة منه| بدون 
الأخرى لاتؤدى الى النتائج المرغوبة فى الغو 2 

فعندما نتكلم عن البيثة فإئنا لانتجاهل الو راثة وعئدما تكلم عن الوراثة 
فإننا لانتجاهل البيئة وعندما لاتوجد واحدة منه| فلا توجد حياأة ٠‏ 

المبدأ الثالى : قدرة الجسم على التكيف الطبيعى له بالرغم من العوامل 
النى قد تعوق هذا التكيف ‏ 


س١‏ ليا سا 
ومثال ذلك أنهاذاحرم انسان من الماء لمدةمعينة سمح له بعد ذلك بالشرب 
فإنه يأخذ من الماء القدر الذى تاج اليه جسمه لارجوع الى حالة التوازن 
الطبيعية ٠‏ 
ومثال آخر : عندما يحرم الطفل من تناول الطعام لمدة معينة فإن جسمه 
تفظ بوزنه بالرغم من ادوع الذى يتعرض له وذلك لأن الجسم يمكنه عن 
طريق التعريض الدإخلى الاحتنفاظ بوزنه الطبيعى أما أذا حرم الطفلمن الطعام 
هدة طويلة فإن قدرة الجسم على الاحتفاظ بوزنه نتيجة التكين الذى نحدثنا 
عنه ‏ تضعف ومن ثم يقل وزله نتيجة لذلك : 

م المبدأ الثالث : يسير الغو فى اتجاهات معينة مثال ذلك : 

ب الذو من الأمام الى الدلف أو من أعلى أسفل ٠‏ فالهو الدركى عند الطفل 
يبدأ أولا بتحريك الرأس ثم الاذرع ثم الجسم ثم الساقين ثم القدمين +معنى 
ذلك أن الطفل يرفع رأسه قبل أن يستطيع الجسلوس ء ويجلس قبل أن يتعلم 
الوقوف » ويقف قبل أن يتعلم المشى » ويعشى قبل أن يتعلم الجرى أو القفز 
ويتجك فى ذراعيه قبل رجليه وفىساقيه قبل قدميه + : . 

الهو من الكل الى الجزء » فإذا وضع طفل صغير على ظبره وقدمت له 
لعبة فإنه اول الحصول عليها وذلك بتحريك جسمه ككلءو لكنه عندما يكبر 
قليلا فإنه يحاول الحصول عليها عن طريق البو أو المثى ختى يقبض عايها 
بيده » ومعنى ذلك أن الظفل يتخاص من الكثير من الدركات التى ليست 
ضرورية وينمو فى انجاه بمكنه من سرولة التحك فى القبض على الاشياء : 

العو عملية متصلة ومستمرة : 
معني ذلك أن معد ل نمو الطفل فى الماضى وما وصل [أيه فى الحخاضر دايل 

. صادق قد يساعد الى حد كبير على التنبؤ معدل نمو الطفل فى الستقبل : مثال 
ذلك أن الكثير من الأطفال المتفوقين يظررون فى سن مبكره درجة كبيرة 
من النضيج الجسمى » والعقلى والاجتماعى والانفعالى اكثر من زملائهمالعاديين 

...ففى احدى الدراسات ااتى أجريت على المو الجسمي لطفلين متفوقين ابتداء 

*ن حمر زمنى 48 شهرا واستمرت الى عمر زمنى قدرة 1١97‏ شهرا وجد أنه 


سم لاله اس 


يعكن التنبق بمعدل نمو الطفل على أساس معدل "موه فى الماضى وما وصلاليه 
من نمو فى الخاضر ٠‏ 

مقاومة أى امراف يؤدى الى تغيير معدل الو الطبيغىللطفل: 
فاذا وجد عامل مايؤثر على معدل الأو للطفل بطريقة طبيعية أو غير طبيعية 
فإن الطفل يستعيد مىة ثانية معدل 'موه الطبيعبى عجر د اختفاء هذا العامل 
أو ازالته . مثال ذلك تدريب الطفل على حر كة معينة قبل استعداده ذلك 
قد لايؤدى الى ننيمجة بالمرة ونى بعض االات الى نقيجة عكسيةبسبب التدحل 
فى معدل العو العادى . 

وجود علاقه ايجابية بين نواحى العو الحتلفة : 
فلقد ثبت من الاحاث الختلفة وجود ارتباط موجب ذى دلالة احصائية بين 
نواحى الو الختلفة الى أشرنا اليها وهى النواحى الجسمية والعقاية والاجتاعية 
الى تعمل كوحدة متئاسكة يؤثر كل منها فى الآخر : فالمو العقلى و الانفعالى 
مثلا بتأثر ان الى حد كبير بالعمْو الجسمى ‏ فالا ضطراب أو النقص أو 
الشذوذ فى أى ناحية من نواحى امو يؤدى بدوره الى الاضطراب فى 
التكوين العام للشخصية * 

اختلاف الأطفال فى معدل الغو :. 
بثمو معظم الأطفال ويتعلمون ,معدل متوسط يتمشى مع عمرهم الزمنى » على 
أنه هناك قليل من الأطفال يتأخرون فى الهو بالنسبة لجمرهم الزمنى وعدد 
آخر قليل بتقدمون فيه » فإذا كانمعظم الأطفال يقرؤن فى سن السادسة مثلا 
فلا يازم أن يقرأ طفل معين فىهذه الس بل انه قد يتأخر قليلا أو يتقدم قايلا 
على هذه السن نتيجة لتقدم نضجه أو تأخره لان كل طفل يكبر وينمو تبعا 
لمعدل نمو معين عيزه ع ع: ن غيده من الاطفال : 

بعد أن أشرت لكان لو رالا 
ماحل القو الحسمى العام  :‏ 

يلاحظ فترة همو سريع فى السئوات الاريع الاولى من حياة الطفل 
تصل الى حوالى /4٠‏ من نموه الحسمى العام فا لطفل فى مر حاة ما قبل المدرسة 


سدع لس 


ينمو نموا بدنيا سريعا » وتكون عضلاته الكبيره قد بلغت مرغلة من النضج 
تساعده على القيام بالأعمال الخ ركية كا لخرى والقفز . 

بعد الأريع السئوات الأولى يسير الهو الجسمى فى الزيادة ولكن سرعة 
الو تكون بطيئة حتى نهاية الطفولة المتأخرة ويصل هذا الغو الى ؟4// فى سن 
السادسة » ه4/ فىسن الثامنة » ٠ه,/‏ فىسن العاشرة » مو/ فىسن الثالية عشر * 

فالتباطؤ فى العو الجسمى العام فى هذه المرحلة يتيح الفرصة للندرات 
العقلية للنمو فى فترة المر اهقة نجد مظاهر الجسم تنالها طفرة 'مو قوية تبدأ عند 
البئنات فى حوالى التاسعة وثنتهى فى الرابعة عشر وعند البنين فى «-والى الثانية 
عشر وتنتهى فى السادسة عشر ويصل هذا الو الى م/ فى سن السادسة عشر» 
4 فى سن الثامنة عشر ٠‏ 

وهذه الطفرة فى المُْو فى حسخاة المراهةة تحدث فى الطول والوزن 
0 الكتفين وطول الجزع وعيط الأرداف وطول الساقين واستدارة 
الأيدى : 

ومما سبق 5 تلخيص النواحى الجسمية لهو الطفل فى النقاط الآنيه : 

» نمو الطفل هو تثيجة تفاعل الو راثة مع السيئة وهما مبمان فى حياة 
الطفل وليس من الصواب ابزاز أهمية إحداهما على الأخرى: 

© توجد عوامل تعيد الجسم الى حالته الطبيعية من التكيف إذا ما أثترت 
عليه عوامل أخرى أخلت مبذا التوازن ٠‏ 

© ينمو الطفل من الأمام الى اتلخلف أو من أعلى الى أسفل : 

© ينمو الطفل من الكل الى ألخزء . 

ه الغو عملية متصلة ومستمرة > 

١ طبيعة الو تقاوم أى انحراف يؤدى الى تغير معدل النو:‎ ٠. 

© يوجد ارتباط موجب بين جوالب الهو الحتلفة + 

و #تلف الأطفال فى معدل وم ومن الصعب تغيين سرعة هذا المعدل> 

8 توجد فترة نمو جسمى عام سريع فى السنوات الأريع الأولى من حياة 
الطفل يليها فترة نمو بطىء نسييا الى مماية مرحلة ا 
نمو فوية فى مرحلة المراهقة : 


ساون سدم 


ثانيا الو التفسى : بالرغم من تعقيد حيط الحياة النفسية وتشعبها إلا أنه 
يمكن العييز بين أوعين كن التنظيات الئفسية ها :م 

م ح التنظيم العقلى ويشمل جميع العمليات العقلية مثل الإدراك والتخيل 
والتصور والتذكر والتفكير والقدرات العقاية الخاصة والمبارات العقلية المكتسبة 
التي تساهم فى القدرة على التعليم : 

(ب) التنظم الانفعالى ويتضمن امس السلوك البشرى ودوافعه والعوامل 
والميول والدوافع الفطرية سواء ما كان منها غزائز أو حاجات ا أنه يشمل 
الدوافع اللاشعورية كا لعقد النفسية النى يعبر عنها السلوك اللاشعورى ٠.وسئقصر‏ 
الحديث هنا على الناحية الانفعالية من التكوين النفسى للطفل + 

الغو الاتفعالى : 

تشمل الخبرة الانفعالية عتلف المشاعر والاندفاءات والاستجابات 
الجسمية والفسيو لوجية ويشبه نطور الساوك الانفعالى عند الطفل سائر مظاهر 
كوه كاير قبط 3 : 

العوامل التى تسبم فى عملية العو الانفعالى عند الأطفال : 

قدرة الطفل على استتخدام اللغة وسو اها من الرموز للتعبير عن مشاعره 
بصورة غير مباشرة : فاللغة تعتير وسيلة جديدة متطورة للتعبير عن الانفعالات 
والتخفيف من حدتما فوى تقلل من الشعور بالعجز اذى كان بشعر به الطفل 
قبل اكتسامها. 

تشبه الطفل بالكبار وحثه على ألا يون كثير البكاء سريع الخغضب 

اتسااع قدرات الطفل وميوله واتساع نطاق اتصالاته الااجتاعية » 
فامتداد ميول الطفل خار ج نطاق البيت يسفر عن جعله أقل غيدة من اشقائه 
عن ذى قبل وبازدياد مقدار مايكتسبه من اتقان فى نشاطه الحرك يصبح أقل 
0000-7 أن فى الوصول الى الأشياء الصغيرة أو فى رفغها 

أو نقلها من مكانها : : 0 


لدع سه 


م احلل الو الانفعالى عند الطفل :0س 
لقد لوحظ ان الاستجايات الانفعالية للطفل 'نحدث فى بادى” الأس على 
صورة إثارة عامة مبهمة لا تتميز فيها مظاهر واضحةمجددة كا لغضب والخوف 
والمرح أو غير ذلك ٠‏ 

وهذه التعبيرات الالنعا لية لاتتخذ صورة أنماط ثابتة فى بادى” الأمر » 
فالطفل فى استجابات الغضب مثلايأتى با لكثير من الحركات المفككة التى لا 
تجدى فى جامبة الموقف المثي ولكن حركاته لا تلبث بمرور الزمن أن تعدو 
أكثر ترابطا وتمايزا واستهدافا لشىء أو شخص ما . 

والطفل فى فثرة الحضانة منغ «- ه سنوات 
تبلغ حدة الانفعالات عنده اقصاها فكل انفعال بشعربه الطفل يككون قويا 
حادا فيه ضفة التندوع والتقلب الفجائى . وهذا يرجع الى أن الطفل فى هذه 
المرحلة يكون قد اكتسب قدرات جديدة كالمشى والأكل والكلام وهذا 
ينجم عنه شعور الطفل بنفسه مع استمرار عجزه عن فهم فكرة الزمن : 
فتكاد حياة الطفل كله تنحصر فى الحاضر » فرغبائه مستعجلة تتطلب أشياء 
مباشرة أو لاتحتمل التأجيل فى الوقت الذى يجد فيه أن معظم هذه الرغبات 
لاتثير اهام الناس المحيطين به.على الطفل أن يقبل فى هذه السن المبكرة بعض 
معابير امجتمع وقيود الواقع وعليه أيضا أن يغير الرابطة بينه وبين أمه»فبعد 
أن كانت رابطة فسيولوجية عضه تصيح رابطة وجدانية مستقلة عسن 
الحاجات الفسيولوجية أى تصبح الأم فى ذاتها موضوعا به وينجم عن هذا 
عددمن الانفعالات كا لخوف من فقدان الأم والحنق علمها حينا نوجه اهتامها 
الى غيره من الأفراد > 

ل والطفل فى مصحلة المدرسة الابتدائية من 18-5 
يسين نمو الاستقرار الانفعالى والسيطرة على الكثير من انفعالاته ويعمل على 
مجميع معظم انفعالاته حول موضوع معين لتكوين مايسمى با لعواطف أو 
العادات الاتفعالية ٠‏ ويرجع الفضسل الاكبز فى ذلك الى أنه نظرا لاتساع 
دائرة الطفل وكيزة اتصالاته بالعالم الخارجى متمثلا ذلك فى المدرسة ومافيها 


مضافا اليه ما يطرأ على عقله من نضج فإنه يحاول جاهدا أن يوفق بين 
رغبائه ورغبات هؤلاء كا أن فترة الاتزان الوجدالى هذه توفر لاطافل 
فرصة رائعة للنشاط الجسمى والتحضيل الدرامى . 

مرحلة المراهقه وهى فثرة التقال بين الطفولة والرجولة والتى تتميز 
بصراع نفسي عند المراهق وشخصية مضطربة قلقة غير مستقرة وتفكير 
مشت تصحبه أزمات نفسية حادة لا يجد المراهق لها الات للتنفس إلا فى 
أحلام اليفظة » ويحدث عند المراهق (وعان من التخيرات : 

التغيرات السيكلوجية » والتغيرات الجسمية والفسيولوجيه : 

وتعتمد التغيرات السيكاوجية فى أساسها على أبن هما : 

)١1١(‏ نظرة المراهق نحو نفسه . فاهتام المراهق الشديد مجسمه ينيغ انتباه 
الآخرين لهذا الجسم واعسامهم به .كا ينيع ذلك نشوء وثمو الدافع الجنسى 
داخل الفرد نفسه وقد يتخل هذا الاهّام صورا متعددة مثل الاهيّام بالجس 
الآخر والمظهر الخارجى للفرد نفسه وقوة العضلات والصحة الجسمية ونمو 
الجارات الخركية الختلفة ٠‏ 

(ب) نظلرة الآخيرين نموه . فعادة مايقابل الكبار هذا العو عند 
المراهق بنوع من السخرية والاستبزاءة وهذابا لتالميؤودى المصر اع نفسى يأل 
المظاهر الآتية : 1 

صرا عنفسىبين الصفاتالتى اكتسهاااراهق لنفسه وما يتعارضمع 
ما قل يكون مرتبطا به من أوضا ع اجتاعية و اقتصادية معينة + 

صراع نفسى بين الاعتّاد على الآخرين فى النواحى الاقتصادية 
والانفعالية والرغبة الشديدة فى الاعمّاد على النفس ف الناحية الاجتاعية ٠‏ 

صراع نفسىبين مائتطلبه منهبعض المواقف أن يكو نسائدا ومتسلطا » 
ومواقف أخرى نتطلب منه الخضوع والطاءة وعدم إبداء الرأى > 

وهذه المظاهر المتضاربة والصراع النفسى يؤثر على المراهق فى الصور 


الآنية 5 


بز سم 


عدم ثقة المراهق فيمن حوله . 

عدم طمأنينة المراهق بالأوضاع اأتى نحيط به ٠‏ 

بليلة الفكر وعدم التركيز فيا يشغل عقله من أمور . 

والمحصلة النهائية لهذا الصراع النفسى هو : 

الاستعداد والقدرة لتقبل دور المراهقه : 

الخوف من تقبل دور المراهقه ٠‏ 

ضغط المجتمع على أن يسلك سلوكا معينا . 

ويترتب على هذا كله أن الشيخص المر اهق [ماأن يتمرد على جميع السلطات 
والأوضاع امحيطة به » إما أن يضاب بحالة انطواء وعزله » وإما أن يكيف 
نفسه للمجتمع عن طريق التعويض ٠‏ 

وأخيراً أحب أن أشين هنا إلى الغر ض الأساسى من دراسة ماحل الذو 
الغتلفة عند الطفل هو أنكل طفل يحب أن نساعدهعلى الْوفى حدود طبيعته 
الفطرية واستعداداته الختلفة بدون أى حرمان أو ضغط » وفى بيئة وبوسيلة 
تمده بالاتجاهات الاجتّاعية السليمة وتساعده على التحصيل من المعلومات 
ااتى تتناسب مع استعدادانه وقدراته الختلفة ٠‏ 

وعلى هذا الأساس فإن التربية ماهى إلا عملية تسباعد الأطفال على الغو 
المرغوب فيه وأن البيئة والمبج وطرق التدريس يحب أن تقوم على أساس 
مقدار ما يستفيد الطفل منها فى عملية اذو الذى يحقق النكيف الاجتاعى 
والراحة النفبسية الخالية من الصراع النفسى والعقد النفسية + 


اهل ا 


"اليبوشكى» الخاصتى باوضباع المكلمين 
سابعا ‏ التوظف ومستقبل الوظيفة 

مع ١‏ ب يفبغى أن تحدد بوضوح السياسة التى تنظم التعبين فى الوظيفة 
على المستوى القومى » كما ينبخى أن توضع القواعد التى تقرر حقوق المعلمين 
والثزاما نهم . 

ب - فى البلاد النى يستحيل فهها ذلك نظرآ لنظام الادارة المدرسية 
بها ينبغى أن تضع السلطات المسثولة مثل هذه السياسة وهذه القواعد مع 
أكير قدر ممكن من إجر اءاث التنسيق بينها ٠‏ 

ج - مثل هذه ااسياسة وهذه القواعد ينبغى أن توضع بالتعاون 
مع منظات المعلمين : 

4؛ ‏ الاستقرار فى الوظيفة والاطمثنان على البقاء فى المهئة ضصروريان 
لصالح التعليم والمعلم معا » كما ينبغى ضمانهم| حتى ولو طرأت تغييراتشملت 
النظم المدرسية أو تناو لتها : 

التعبين نحت الاختبار : 

ه؛ - إذا كان هناك تعيين نحت الاختبسار فينيغى قصره على المعلمين 
حديثى العبد بالإعسداد ممن يدخلون الخسدمة فور انتبائهم من دراسة بر نامج 
كامل لإعداد المعلمين ٠‏ 

5؛ - ينيغى ألا تطول س عادة س فترة التعيين تحت الاتبار عن 
سئة واحدة » وألا يتعدى حدها الأقصى سنتين © 

4 ينبغى أن توضع الشروط المطلوب ثوافرها للتثبيت فى وظيفة 
دائمة عفب الانتباء من إحدى فتراث الاختبار على أساس معابير دقيقة ٠‏ 

4 - ينبغى أن بكون للمعلمين حق التظلم فى حالة انتباء التعيين عند 
نهاية فثرة الاختار + 


عم ىم اسم 


تغيين المعلمين : 

وا حي أن يعين المعلموات فى الوظائف المتصاة اتصالا مباشراً 
ببرامج الإعداد الثى أتموه * 

٠ه‏ - يفبغى أن يدرك المسثولون عن تعيين المعلمين مسثوليتهم عن 
التوزيع الدقيق للمعلمين حديّى التخر ج على الفصول ٠‏ 

١ه‏ ينبغى ألا تقدم المدارس أى مقرر درامى أو برنامج أو أية 
خدمات مالم يتوفر لها المعلم المؤهل : 

«ه - ينبغى ألا ينقل أى معلم متي عين لتدريس رنامسج أو مقرر 
درانى أو لأداء خدمة هو مؤهل لا إلا إذا رغب فى ذلك وأعطى 'الوقت 
الكافى لإعداد نفسه للعمل الحديد الذئ عين فيه : 

المعلمات المتزوجات : 

عه ينبغى ألايعتير الزواج عائة دون تعيين المعلمات أو استمرارهن 
فى الوظيعة » كا أنه لاينبعى أن يؤر على المرتب:ولا على غيده .ن شروط 
العمل الأخرى + 

4ه - ينبغى أن بمتدع المسئولون عن تعيين المعلمسات من إنهاء عقود 
خدمتين يسبب الل أو سبب أجازة الوضع ٠‏ 

هه ينبغى عمل الترتيبات اللخاصة ‏ مثل دوز الحضنانة لرعاية 
أطفال المعلمات اللاتى غلون مسئو ليات عائلية »أثناء وجود الأم فى العمل . 

ده - ينيغى تاذ الاجراءات الى تتبح للمعلات المتذوجات أنعصان 
على وظائف ف المناطق التى يسكنونها » والى تمكن الزو جين العساملين 
بالتدريس من العمل فى مدرسة اللتى نفسها ١ ٠‏ 

بره س عن طريق لات الإعلام المستمرة والاتصالات المباشرة 
بالافراد ينبغى أن تسعى السلطات التعليمية لإعادة المعلات المتزوجات السلاى 
قد تركن المخدمة قبل السن المعتادة للمعاش ٠‏ 

عدم التفر غ اللخدمة : : 
- ينبغى أن تدرك السلطات والمدارس قيمة الخدمة التى تؤدى فى 


ؤم مم 


أوقات الفراغ والتى يقوم بها معلمون مؤهلون ممن لايستطيعون التفرغ 
الكامل للخدمة لأسباب معينة ومساهمة ذلك فى تحسين النسية بين أعداد التلاميذ 
وعدد المعلمين 4 

وه - المعلمون المعينون للخدمه فى أو قات فراغهم يلبخى : 

أن يتقاضوا مر تبات ثتناسب مع تلك الى يتقان اها المعلمون 

ب - أن يمنسحو ا حقوقا تطابق عقوق المعلمسين المتفرغين بالنسبة 
للاجازات بالأجر والإجازة المرضية واجازة الوضع واللتضوع لشروطاللياقة. 

ج- وأن يكون لهم حق الضمان الاجتاعى الذى يكفييم ويناسهم . 

مط سية 

> - ينبغى أن يتمكن المعلمون بعد حصو لم على المؤهلات الضرورية 
ره و لاو 
مونامم 2 أو من الانتقال من مدرسة إلى مدرسة أخرى 

3 ينبغى أن يقوم تنظم الخدمات التربوية وبناؤها ‏ بما فى ذلك 
المدارس كل على حدة م على توفير الفرص الكافية للمعلمين كأفراد وعلى 
الاعتراف بمزيد من المسئو لياث التى بمارسونها ٠‏ 

> - ينبغى تقديز مايا ال دارس الكبيرة التى تسع طلابها برحابة 
فيستفيدون مها ونتوفر لهم الفرص التى يستمدونها من موعة الميثوليات الى 
يؤديها مختلف المعلمين < 

م+ ‏ يفيغى أن تكون فرص الترقية إلى وظائف التفتيش والادارة أو 
إلى غيرها من الوظائف التي لا طابع معين من المسئو لبة مفتوحة أمام جميع 
المعلمين ٠‏ 

4+ - يفبغى أن تكون الترقية على أساس التقدبر الموضوعى لمؤهلات المعلم 
طبقا لمعاريل مبنية دقيقة * 


ل م 
ضمان البقاء فى الوظيفة والإجراءات التأديبية : 
ه> ب ينبخى حساية المعلمين من الأعمال التعسفية للنى تؤثر على وضعهم 
المزى أو على عملهم فى المستقبل : 
5 - ينبغى أن تحدد بوضوح الإجراءات التتبأديبية اانى تظرق على 
المعلمين عند ارتكابهم عخا لفات نمل بآداب اابنة . 
> ب ينبغي عسدم نشر الإجراءات التأديبية ولا القدرارات ااتى 
تصدر بشأما : 
8 - ينبغى أن تحدد بوضوح السلطاث أو الأجهزة اختصة باقتراح أو 
تطبيق العقوياث والجراءات . 
- ينبغى أن نشترك منظات المعلمين فى الجاز المشكل للقيام 
بالاجراءات التأديبية . 
٠س‏ ينبغى أن يتمتع كل معدل . بالضهانات المعسادله فى كل محلة من 
ع ابول الاجراء التأدييى وخاصة : 
أ الحق فى اخخطاره كتابة بالاجمامات الموجبة إليه . 
ب - الحق فى الاطلاع على كل وثيقة فى القضية * 
ج - المق فى أن يدافع المعلم عن نفسه وأن يوكل من يختاره للدفاع 
عنه » وأن تتاح له الفزصة الكافية للاستعداد للدفااع . 
د الم قفى الرجوع الى السلطات والأجبزةالمختصة وا محددة بوضوح 
١‏ يذبغى أن ندرك السلطات أن فاعلية الضمانات التأديبية وكذلاك 
التأديب نفسه يعلو شأنهما اذا حوكم المعلمون على يد فرد من زءلائهم فى البئة 
الكشف الطبى : 7 
5 ينبغى أن يكون الكشف الطبى الدورى الذى يطلبمن المعلمين بالمجان . 
ثامنا ‏ حقوق المعلمين ومسثو لياتهم 
الرية المبنية : 1 
ل ع ينيغى أن يتمتع المعلمسون بحرية علمية فى أدائيم لواجيات 


فا يد 


3 المبئة » بمعنى أنه يفبغى أن تتزك لهم حرية اختيائز مادة التدريس أو تكييفبا 
أو | بتكارها » وحرية انختذار الكتب المدرسية واتباع طرق التدريس التى 
يزى المعلمون أنها تسهم فى التطور التربوى لتلاميذهم * 
4لا وحينا تتقرر المناهج الدراسية والكتب المدرسية أو أى منهما من 
قبل سلطات أخرى غير المدرسة » فان الإطار العام 'للمقررات الجديدة أو 
.المعدلة يفبغى أن تعده لجنة تو اف من المعلمين الذين يزاولون المبئة .. وذلك 
بالمتشاوز مع منظرات اليم + كما ينبغى على منظات المعلنين أن نسهم فى 
اختيار الكتب المدرسية واعدادها * 
'و ل يتبغى أن يشارك 0 فى تطور واستخدام 
الجديد من الوسائل المعينه على التدريس 
اس ينبغى خطيط أية أنظمة للتفئيشو ل 
ل الحقيقية 
: للمعلمين ولا'من ابتكارهم .أو مسئوليتهم : ٠‏ 
بابب - أس وحيمًا يتطلب الأمر تقييم| مباشيرنا لعمل المعلم » فان مثل 
هذا التقيم ينبغى أن يكون موضوعيا وأن حاط المغلم علا به - 
ب - ينبغى أن يكون للمغامين حق التظلم من التق# ديرات النى يرونها 
بجحفة بينم ٠‏ 
0 ينبغى أن يكون المعلمون أحر ارا فى استخدام الأساليب الفئية 
للتعلم بقدر ما برونها مفيدة فى تقديز تقدم التلاميذ © 
| ا ألا تقيد الحرية المهنية للمعلمين ولا مسثولياتهم بأى مؤثر - 
لاموجب له على المنهيج أو على طرق التدريس أو بأى نظام من نظسم 
الامتحانات العامة ومقتضياتها : : 
م ينرغى على السلطات أن تعطى الوزن الكافى لتوصيات المعلمين 
فيا تيتعلق ب أيهم 'فى صلاحية التلاميذكأفر اد للمقر رات الدراسية؛ والدراسات 
التككيلية بأنواعها المختلفة . 


د 4# ننه 


لهب فى الوق قت الذى ينبغى أن يبذل فيهكل جبد ممكن أزيادة التغاون 
الوثيق بين المعلمين والآباء لفائدة التلاميذ» فانه ينبغئى حماية المعلمين من 
تدنصسل الآآباء تعسفا وبسسدون وجه حق فى أمور هى من صميم مسئو لية 
العم المبئية : 

م - أ ينبغى على المسئو لين عن توظيف المعلمين تشجيع الآباء 
الذين لديهم أية شكوى من المدرسة أو من المعلم على مناقشته! مع ناظر المدرسة 
والمعلمين الذين يهمهم الأمر مباشسرة » وبالتالى ينبغى غلييم أن يطلروا أن 
2-0 موجبة إلى سلطة أعلى مقدمة كتابيا + 

يغ ينبغى أن يجرى نقص الشكاوى. بحيث يتاح للمعلمين فر صة عادلة 
لاع م عن ن ألفسيع مع عدم اذاعة انحا كة .. 

٠‏ مس يليغى مطالبة 'المسئو لين عق توظيف الممالمين بتأمينهم عن طر بق 
بوالص التأمين المونى ضسد مسئو لية التعويضات النىتفرض ءليهم فى حالة 
اصابة التلاميذ التى #دث فى المدرسة أو فى الأنشطة المدرسية بعيدا عن 
ميانى المدرسة أو أفتيتها > 

واجبات المعلمين : 

4م س ادراكا من المعلمين بأن أوضا ع مهنتهم تتوقف إلى حد كبير 
على المعامين أنفسهم » فينيغى عليهم جميسا أن يسعوا لتحقيق أعلى المستوياث 
الممكنة فى فى أعماهم المهنية الى تصدر عنهم * 

6م - المستويات المونية الخاصة يآراء الملم لعمله يلبغى أن تمددها 
وترعاها أما السلطات بالتعاون مع منظات المعلمين واماأيناء المبئة أنقسم * 

هم - ينبغى أن تدرك السبلطات أن القوانين الأخلاقية أو الساوكية 
الي تنما ا 8 0 بدرجة كبيرة فى تأكيد هيبة المهنة ومباشرة 

53 -3 ل بدورثم فى الأنشطة الخارجة عن 


انبج » كا ينيخى أن تدرك السلطات أهية مثل هذم 'الأنشطة وتعمل على 
توفير التمويل السكافى لها ٠‏ 


تك 
.حق الاستشارة : 


8 - ينيغ فى أن تضع م السلطات ا 35 رمس بانتظام 
1 ناور مع مات اللي عل البيامة البو والتنظيم المدرسى ؛ على 
أساس التطوير الجديد فى اللخدمة التربوية و1 ثر الاحتياجات الاداريةعلى عمل 
المعلمين ٠‏ 

وم - يلبغى ينبغى أن تمثل منظمات المعلمين ف الأجسبزة الى تدير المعاهسد 
التعليمية 0 إعداد المعلمين وكذلك التامعات . 

٠‏ - ينبغىأن مول منظات المعلمين حق الاشتراك فى :وضع السياسة 
وتطوير المستويات المتعلقه بتوفير المعلمين والالتحاق باابنة ٠‏ 

العلاقة بين المعلمين واللخدمة الثربوية عامة : 

١و‏ - ينبغى أن تدرك السلطات والمعلمين معاأهمية مشا ركة المعلمين 
عبن طر يق منظ|تهم أو بأية طريقة أخمرى - ف اللخطوات المرسومة للمبوض 
بنوع الخدمة التربوية ومشاركهم أيضا فى البحوث التربوية» وفى تطوير 
ونشر الطرق الجديدة الحسنة ٠‏ 

؟؟ ‏ ينبغى أن تيسر السلطات تكوين الجاءات المتخصصة التي تشكل 
للنوض داخل المدرسة أو داخخلإطار أوسع منها ‏ با لتعاون بين معلمى 
المادة الواحدة» ومراعاة ما تستجقه آراء مثل هذه الماءاتومةترحاتما . 

موب ينبغى أن يسعى الموظفون المبنيون والادار يونوغيرهم من المسئولين 
عن جوانب الخدمة التربوية إلى تكوين أفضل العلاقات الشخصيه مُع المعلمين 

0 يأبغى أن يكون هناك تكاذؤ فى تبادل هذا التقارب 6 

4 +ينبغى أن تببعى السلطات ورجال التعليم إلى تكامل الخدمه الربوية 2 
مدر كين أن مثل هذا التطور قد يؤدى الى نحسين ا نيع لمر بية ة بيع الأطفال 
وإلى رفع وضع المعلمين جميعا . 

الحفوق الخاصة والسياسية للمعلمين : 

0 0هو ب ينبغي أن يشجعاشتراك المعلمينفى الحياة الاجتماعية والعامةوذلك 
1 لصالح الغو الشخصي للمعل عو لهام الخدمة التربوي ية كذلك .. 


للم سد 


+و - ينبغى أن.يكونٍ للمعلمين حرية ممارسة جميع الحقوق المدنية الى 
. “تتذتع مها المواطنون حموما © 

بو - ينبغى بصفة خاصة أن يكون المعلمون صالحين للخدمات العامة 

مو - حيئًا تتطاب مةنضيات الخدمة العامة أن ينتحى المعلم عن أعمال 
التدريس فانه ينبخى استبقاؤه مقيدا فى المهنة رصا على أقدميته ومعاشه » كا 

ينبغى أن يتمكن :من الرجوع لوظيفته السابقة أو لوظيفة اخرىممنا ثلة بعد 
و التى يقضيها فى الخدمة العامة ه 

حقوق المعلمين فى الاتفاقات الماعية > 

وو - ينبغى أن تقدر مرتبات المعامين وشروط عملهم بالمفاوضات بين 
منظسات المعلمين والجبات ااتى تستخدمهم * 

٠‏ - ينبغى تكوين جباز قانونى أو خاص للمفاوضات يعمل على 
ضمان حقوق المعلمين فى الاثفاقات الجاعية مع الجبات المسثولة عق 
استيخ ب دامهم سواء اكانت خاصة أم حكومية » كنا يعمل على تيسير 
المفاوضات المنظمة ٠‏ 

61 س يبع فى الغاء عاذ بنرك زعام يتولى البت فى المنازعات التى 
تنشاً بين المعامين والجهات التي تستخدمهم حول مدة الخدمة وشيروط 
الوظيفة . 

تاسعا ‏ شروط فاعلية التعليم والتعلم 

حجم لقصل : 

(٠.‏ فى الوقت الذى ينبغى أن تتخذ استعدادات خاصة فى بعض 
الأحيان لتعا يم المجموعات الكبيرة مستخدمين المعينات البصرية » أو لتعايم 
المجموعات لخي أر دى التعليم الفردى » وذلك لأغراض كثيرة منها 
الاجراء العلاجى فانه يتبغى أن يكون مجم الفصل صغيرا فى التعليم العادى 
بدرجة تسمح للمعلم بتوجيه اهوامه 18 فرد من التلاميذ ٠‏ 

البيعة المساعدة : 

لاب ينيغى أن تزود المدارس بهيئة مسناعدة تؤدئ : الواجيات 
الخارجة عن التدر يس بهدف تمكين المعلمين من التركيز على فهامهم المهنيدن 


حت ام عت 


معينات التدريس : 

ع.م أ - ينبغى أن توفر السلطات المعينات الحديئة للتذريس » على ' 
ألا ينظر الى مثل هذه المعينات كبديل صحيح عن المعلم ٠‏ 

ب ينيغى أن تنهض السلطات بالبحوث التى تتناول استخدام مشسل 
هذه المحيئات "كا ينبغى عليها تشجيع المعامين على الممساهمة الفعالة فى مثل 
هذه البحوث ٠‏ 
ساعات العمل : 

* ينبغى أن يبذلكل جبد لتخفيض الساعات التى يطلب درن‎ - ٠ 
المعلمين اشتغاها فى اليوم وق الأسروع 43 واضعين ف الاعتبار الانجاه العام‎ 
لتخفيض ساعات العمل ؛ وحقيقة الضغط المتزايد الذى بقع نحته المعلمون‎ 
» لقياميم عسئوليات ثقيلة متزايدة بالأضافة الى واجبات التسدريس العادية‎ 
وعلى العموم ينبغى ألا تزيد ساعات العمل للمعلمين عما هو سائد فى المستوبات‎ 
: القومية‎ 


(٠‏ يتحديد ساعات التدريس ينبغى أن يؤخذ فى الاعتبار كل 
العوامل التى تتعاق بأعباء المعلم كلها مثل : 

أ عدد التدلاميذ الذين يطلب من المعلم أن يعمل معهم فى اليوم وفى 
الأسبوع + 1 

نٍ - ضسرورة توفي الوقت الكافى لتخطيط الدروس واعدادها 
وتصحيحها د : 

جل حقيقة مامتاجه بعض المواد فى اعسدادها وتصحيحبها أ كثر بما 
يحتاجه بغضها الآخر © 

د عدد الدروس التلفة المقرر تدريسها يوميا © 

ه س مايتعرض له وقت ليان من المطالب التى يذرضها عليه اشتراكه 
فى الأنشطة داخل امسج ؤخارجه 

و- الرئة يتوه اوقلت يغد فيه الألمون تقريرا أو بنشاورون 
عع الآباء فا فيا يتعلق بتقدم التلاميك 0 : 


ا 


و1 يذبغى أن يو فر للمعلمين الوقت 0 رأمج 
التدريب أثناء الخدمة مما فى ذلك زيارات المركز الاسشارى 

5 - ينبغى أن يدول للمعلم الحق فى فترة استراحة عند منتصف اليوم 
لمسدة ساعة على الأقل » كا ينبغى اخلاؤه من أى مهم تسند اليه سلال 
هذه الفسثرة : : 

- ينبغى ألا يكون اشتراك المعاسمين فى الأنشطة الخارجة.ءن 
المنبج حملا زائدا عليهم خاصة فى حالة المعلمين المتقدمين فى السن » كما ينجخى 
ألا تتعارض هذه الأنشطه مع أداء الواجيات الأساسية للمعم . 

. ينبغى أن فض ساعات العمل العادية لبعض المعلمين مقابل‎ - ٠ 
0 م سالك البهم من واجيات خاضة يقومون مه بالاضافة الى التدريس‎ 
: الأجازات السنوية عرتب‎ 
أ- ينبغى أن يتمتع جميع المعلمين سواء أكانوا مثيتين فى وظائف‎ - 
دائمة أم غير مثبتين وسواء أكانوا فى مدارس حكومية أو خاصة بالحق‎ 
القانوفى فى اجازة سنوية ,عرتب كامل بحيث تسمح هم بالاستجام من عناء‎ 
التسلبريس 8 ا‎ 
١ : الأجازة الدراية‎ 

ل الل ينيغى أن عق الالموة أجارة دراسنية عل فترات بعر كرتب 
كامل أو يجزء من المرتب ‏ يم 

ب - ينبثى أن تحتسب الأجازة :الدراسسية على أساس الأقدمية والمعاش ٠ه‏ 

ج المعلمون ف المناطق البعيسدة عن مراكز تمع السيكان يفيغى أن 5 
بمحصلوا على 0 دراسية متكررة أكثر من غيرم . 

الأجازات الخاصة : 

ات ينيغ 00 متسب التغيب با عن بن العمل الذى يمنح لاز التبادل 


4 - ينبغى أن ينح المعلمسون لينو فى 500 ا معؤنة أفنيق 


أجازات تغيب عن العمل على أنحتفظ هم حقوقهم في الأقدمية والترشيح 
للترقية والمعاش فى بلادثم » كما ينبغى بالاضافة _الى اي الترتييات , 
انلداصة اتغطية مصار يفوم غير العادية . ١‏ 
- ينبغى أن يحصل المعلمون الأجانب كذلك على اجازات تغيب-. 
عن العمل من بلاده, على أن مختفظ لهم يحقوقهم فى الأقدمية والمعاش ٠»‏ - 

ب ينبغى أن يمشح المعلمون اجازة تغيب عن العسل برقب كامل 
ليتمكنوا من الاشتراك فى الأنشطة الخا صة عنظاتهم | 

0 - ينبغي أن يمنح المعلمونأجازة تغيبعن العمل يمر تكامللأعذار 
شخصية مناسية طبقا لتنظرات هد للوظيفة مقدما + : 
الأجازات اأرضية وأجازة الوضع : 

- أ - ينبغى أن يكون للمعلمين الاق فى اجازة مرضية عرتب ٠‏ 

ب س عل نحديك المدة النى سيتقاضي المعلمون خلاها المرتب كاملا أو 
جزئي' » ينبغى أن يؤنخذ فى الاعتبار الحالات الى يتحتم فيها عزل المعلين عن 
التلاميذ لفئرات طويلة : 

8 - ينبعى أن توضع فى جيز التنفيذ معايير منظمة العمل الدولية فى 
هيدان حاية الأمومة » وخاصة ماجاء منها فى اثفاقية حمانة الأمومة عام 1١919‏ 
وامعدلة عام 0 »؛ وأى تعديلات أخرى لهاتين الاتفاقبين بالاضافة الى 
المعايير المشار اليها فى الفقرة !16 ٠‏ 

1١‏ - ينبشى تشجيع المعليات اللاتى لديين أطفال على البقاء فى الخدمة 
باتخاذ اجراءات معيئة كأجاز: ة الحضائة بدون مرتب منميلادالطفلحتى مباية 
عامه الأول ؛ مع الاجتفاظ الكامل بالوظيفة وحقوقها المسكتسبه ٠‏ 


تبادل تبادل المعلمين : 

ا وت ينبغى أن تدزك السلطات ما للتبادل المي تقاف بين البلاد » 
وما للسفر الى الخارج من فائدة تعود على العملية التعليميةوعلى المعلمين ألفسهم » 
61 يأبغى أن تسعى هذه السلطات الى زيادة هذه الفرص على أن تأخن في 
اعتبارها الخبرة التي ١‏ كتسبها المعلمون كأفراد.في الخارج .. 


7 0-2 

١‏ - ينبغى أن ينظم الترشيح مثل هذا التبادل دون أية تفرقة » كما 
ينبغني ألا ينظر الى هؤلاء المرشحين على أنهم يعثلون اتجاها منياسيا معينا . 

مو - ينبغى أن عنح المعلمون المسافرون الخارج للدراسة أو العمل 
التسبيلات الكافية مع الاحتفاظ الكامل بو ظائفيم وأوضاعيم ٠‏ 

00 5-2 ينبغى أن يشجع المعلمون على أن يشركوا معهم زملاءثم ف 
المرنة فيا استفادوه من خيرات فى التدريس أثتاء وجودهم فى الخارج ٠‏ 

المباقى المدرسية : 

د ينبغى أن تكون ا وأن كيه 
ا ل 1 بزاعى في انشائها أن تكون متينة ومر بحة 
واقتصادية فى صيانتها ٠‏ 

1١‏ - ينبغى أن تتأكد السلطاث أن المباتى المدرسية تضان الصيانة 
اللازمة حى لا تودد صعة التلاميذ و المعلمين وسلامتهم بأى صورة من الصورء 

١0‏ - عندما يكون هناك مخطيط لبان جديدة أو تحسين فيا هو موجود 
منها ؛ ينبغى أن تتشاور السلطات مع منظات المعلمين وهيئة التدريس التى 
يعنما الأمر بالمدرسة . 

ترتيبات خاصة معلمى المناطق الريفية أو النائية : 

١ ١>‏ ينيغى أن يوفر للمعلمين وأس رهم مساكن مسر نحة مؤثثة فى 
المناطق النائية عن مراكز تمجمع السكان » وذلك إما بالمجبان وإما بامانة 
مسكن : 

ب - ف البلاد النامية حيث يثتظر من المعلمين إثارة أنواع النشاط فى 
الممجتمع ري بالاضافة الى واجبات. التدريس العادية » ينبعى أن 
تشمل خطط وبزامج التنمية توفير مساكن ملامة للمعلمين © 

9 ساب ينيغ أداينق اندب الات انار ونقل الأثاثى 
حالة التعيين أو النقل إلى مدارس المناطق النائية 


ب - ينبغى أن تقدم للمعلمين فى مثل هذه المناطق تسهيلات ' استثنائية 
لسفرهم ‏ كلما كان ذلك ضر وريا ‏ لمساعدتهم على الاحتفاظ بمستوياتهم المهنية: 

٠م‏ - يلبغى ضم المدارس ‏ وخاصة مدارس المرحلة الثانوية ب 
حيث يتسنى ذلك » على أن ينتقل المبا بالسيارات العامة ثلامبف المناطق , 
الغلخلة السكان أو توفر لهم وسائل الاقامة فى المدرسة . 

ب ينبغى تعويض المعلمين كلها تعرضوا لنوع من الشدائد يدفم 
علاوات استثنائية يتضمنها إير ادهم وتؤخذ فى الاعتبار عند تقدير المعاش ٠‏ 
عاشراً ‏ مرئيات المعلمين 

: مرتيات المعلمين ينبغى أن‎ - ١ 

| ل تعكس للمجتمع أهمية وظيفة التدريس » وبالتالى أهمية المعلمين ة 

ب - يتأن مقارنتها بالمرتبات التى تدفع للوظائف الأخرى التى تتطلب 
نفس المؤهلات أو ما يعادها + 

ج - توفر للمعلمين الوسائل التى تكفل لهم مستوى معيشة» كا تكفل 
هم اسار أموالهم فى دراساتهم التكميلية أو متابعة الأنشطة الثقافية فإن ذلك 
برفع من مؤهااتهم المبنية » 

و - تتدرج تدر جا ساواحتى تستبين الحقيقه من أن هناك بعض الوظائف 
تتطلب مؤهلات أعلى » ويتحمل القائمون بها مسئو ليات أعظم ؛و<تى تكون 
حافزاً للمعامين على السعى نو الترقية فى المبئة 

مم١‏ س ينبغي أن تدفع مرئبات المعامين على أسباس جدول المر تبات 
المتفق عليه مع منظظات المعلمين . كما لا ينبغى بأى حال من الأحوال أن تدفع 
ع تبات المعلمين الأو هلين خلال فترة اختبارهم أو إذا عينوا بصفة مؤقتة على 
أساس جدول م تبات أقل من الموضوع للمعلمين المثبتئن > 

:م١‏ ينبعى أن يكون نظام المرتبات «وحد النوع حتى لا يدفر عن 
ظٍ أو استثناء يؤدى إلى الاحتكاك بين طوائف المعلمين الختلفة ٠‏ 

و ينبغى أن يكون التفاوت فى المرئيات على أساس معابير موضوعية 
مثل مستويات التأهيل » أو سنوات اللخبرة» أو مدى المسثوليات » ولسكن 


اعوا د 


ينبغى أن تكون العلاقة ببن أدلى المرتبات الى تدفع فى المبنة وأعلاها علاقة 
تنظيمية . 3 

18 س عند تثبيت الوظيفة على ال دول الأسامى للمرتيات بالنسبة 
لمعلى المواد المينية أو الفئية الذى لايحمل درجة علمية ينبغى أن تقدر له علاوة 
مقابل خيزته وتدريبه العلمى ٠‏ 

. بسو سأ ب ينبغى أن نتاح التزقية الآليه فى نفس الدرجدة بعلاوات 

دوزية تعطى على فترات ويفضل أن تكون سنوية . 

ب - الترقية من أدنى الارتيات الى أعلاها تبها. لجدول المرتبات ينبغى 
ألا تمتدد فترتها الى أكثر من ٠‏ سئوات الى ١6‏ سنة . 

م٠‏ - مرتبات المعلمين ينبغى أن محدد على أساس السنة ٠‏ 

ومر ب أ بينبغى أن تراجع جداول مرتبات المعلمين بصفة دورية 
حتى تضع فى اعتبارها مثلا ارتفاع تكاليف المعيشة »أو زيادة الانتاج التى 
تؤدى الى ارتفاع مستوى المعيشة فى الدولة أو الى حركات تزايد الأجور 
أو رفع مستوى المرتبات . 

بس حيث يؤوخل بنظام تعديل المرتبات آليا تبعا لنسبة تكاليف المعيشة 
فينبغى أن تشتزك منظات المعلمين فى اختيار هذه النسبة » كا ينبغى أن تؤخل 
أية علاوة تمنح للغلاءعلى أنها جزء مكمل للدخل وأن محتسب فىتقدير المعاش. 

- بالنسبة للأخذ بنظام المكافأة التقديزية واحّال ماتحدثه من أثر 
عكسى على أوضاع المعلمين ومسئو ليتهم الشخصية أزاء مستوياتهم المبنية » فإنه 
لاينيغى الاخل بنظام المكافأة التقديرية أو تطبيقه دون استشارة سابقة مع 
منظمات المعلمين والحصول على موافقتها ٠‏ . 

حادى عشر - التأمين الاجماعى 


ترئيبات عامسة : 


التي يعملونٍ فيها - بضمان وتأمين اجماعى متشابه أو موحد. كما ينبغى 
أن بشممل التأنين.طلبة معاهد المعلمين وكذلك المغلمين المعينين تحت الاختبار. 


00-7 

١49‏ سأ ب ينبغى خماية المغلمين باتخاذ اجراءات التأمين الاجّاعى 
ضد جيع الحوادث التى تضمنتها اتفاقية منظمة العمل الدوليذ الخاصة بالتأمين 
الاجماعى لعام 9م14 ( عن أدنى المستويات ) وانخاصة بالرعابة الطبيةومعونات 
الأرض » والتعطل والشيخوخة » والاسرة » والحضمائة » والعجر والورثة : 

ب'س ين ينبغى أن تكون مستويات التأمين الي توفر للمعلمين متمشية ‏ على 
أقل تقدير - مع وثائق فى منظمة العمل الدولية المتعاقةبهذا الموضوع وخاصةماجاء 
فى اتفاقية التأمين الاجماعى لعام 14849 (عن أدنى المسسثويات ) . 

ج ‏ ينبغى أن نكون مزايا التأمين الاجّاعية التى تع الطية + عثابة 
حق من حقوقهم 

“م١‏ - يفبغى أن يراعى التسأمين الاججتاعي لماية المعلمين من الظروف 
الخاصة بالوظيفة والتى تتمثل فى النواحى الآنية : 
الرواية الطبية : 

4 - ف المناطق التى تفتقر الى التسبيلات العلاجية » ينبغى أن يدفم 
للمعلمين نفقات السفر الي ا رعاية طبية ملائمة , 
المغولة أثناء المرض : 

ه١1‏ ات ينبغي أن تمنح معو نة ارش لال تاوق ابرع انسل 
الى إترتب عليها السجز عن الكسب ٠‏ 

باس ينغي أن الصرف معولة امرض بنذ البوم الأول فى شي حالات 
العجز عن ن التكسب ٠‏ 

حيثًا تكون معولة المرض محددة دة معيئة » فينبغي عمل الأسبيلات 
لامتداداها فى الحالات التي يحب فيها غزل المعلين عن الثلاميذ . 
معونة الاصاية أثناء الخدمة : 

155 2 ينبغى حماية المعلمين من خطر الاصابات الثى يتعر ضون لا ليس 
فقط أثناء التدريس بالمدرسة » إل وأيضا عند 00 بأنشطة خارج مبالى 
المدرسة أو أفنيتها . 5 6 ء* 

. أن بعض الأأمياض المعدية لمشية بين التلاميذ اذا أصيب ما‎ - ١41 


لداع ل 
المعلمون الدين يتعرضون لها ننيجة اتصاهم بالتلاميذ ينبخى أن تعتبر أمراضا 
بسبب الوظيفة . ش 
معونة الشيذوخة : 

8 - ينبغى أن تكون استحقاقات الماش النى يستحقبا المعلم وهو 
يعمل تحت سلطة من السلظات قابلة للانتقال معه اذا انتقل العمل تحت سلطة 
أخرى فى نفس الدولة . 1 

84 - يلبغى أن يحصل المعلمون الذين يستمرون فى الخدمة بعد سن 
المعاش على اعتاد افافى بالنسبة لسنوات الخدمة الاضافية عند تقدير المعاش * 

١٠٠‏ ل ينبغى أن يقارب الماش متوسط الدخل النهائى للمعلم <تى 
يتمكن من الاحتفاظ عستوى معيشته الذى اعتاد عليه ٠‏ 
معولة العجر : 

6 - ينبغى أن تدفع معونة العجز للمعلسن الذين يجبرون على الانقطاع 
عن التدريس نتيجة عجز جسانى أو عقلى ٠‏ كنا ينبغى اتخاذ الترتيبات لمنح 
معاشات اذا لم يكن هناك امتداد لمعونة المرض أو أية وسيلة أخرى تغطى 
هذا الحادث : 

١6‏ - عندما يكون العجز جزئيا فقظ يمعنى أن المعلم يستطيع أن يقوم 
بالتدريس بعض الوقت ينبغى أن يدفع جزء من معوئة العجز فقط . 

وما ينبغى أن تكون معوثة العجدز قريبة من متوسط الدخل 
النهاثى حتى يمكن للمغلم الاستمرار ماديا فى الاحتفاظ يمستوى معيشته الذى 
تعود عليه 52 

ب - ينبغى اتخاذ الاحتياطات الخاصة بالرعاية الطبية والمعونات 
المرتبطة بها بغرض استعادة صعة المعلمين العاجزين » أو تحسنها اذا تعذر عليهم ” 
الشفاء.» وكذلك انخاذ الاحتياطات الخاصة بالخدمات ااتى تبذل: لاستغادة 
الكفاية » والتى #طط لاعداد المعامين العاجزبن لأستئناف نشاطهم السابق » 


معاش الورشة 5 

4 - ينبغى أن تكون الفروط التى توضسع لاستحقاق الورثة فى 
المعاش » وكذلك الطريقة النى يحدد مها مقدار مثل هذا المعاش » محيث ينسى 
للورثة الاحتفاظ عستوى معيشة مناسب » ومحيث تكفل رعاية الورثة من 
الأطفال القصر وثربيتهم . 
طرق توفي التأمين الاجتاعى للمعلمين : 

هه١‏ -. أ س ينبغى أن يكفل للمغامين التأبين الاجستاعي بادخاله ‏ ما 
أمكن ذاك ‏ ضمن الكادر العام المطبق على سائر الموظففين فق انماع أو فى 
القطارع الخاص » أيهما أنسب + 

ب اذا لم توجد خطة عامة لتغطية أجد الطوارى: أو غيرها » فينبغى 


وضع كادر خاص سواء كان للا صيغة قاذونية أم ليس لما 5 

ج ‏ حيث يبيط مدى ال معونة المقرر فى الكادر العام عما هو واردفى هذه 
التوصيات » فينبغى أن ثر فع الى المستوى الوارد فى هذه التوصبات عن طريق 
اضافة ملاحق اكادر الموجود ٠‏ 

1 - ينبغى أن يؤخذ فى الاعتبار إشراك ممثلين نات المعلمين فى 
ادارة الكادرات الخاصة والاضافية » بما فى ذلك استثار أمواها + 

ثانى عشر ‏ النقص ق عدد المعلمين 

/أها سس أُ حب ينبغى أن يكون المبدأ السائد هو أن أى طارىء بحدث 
فيؤدى الى قامس ب أن مل باجراءات عاجلة ‏ لانتقص أو 
تعرض للخطر بأى حال من الأحوال ‏ المستويات المبنية المعمول بها أو النى 
على وشك أن توضع للعمل بها » بل تقلل من الخسارة العلمية التى يتعرض لها 
' التلاميذ. 

ب - مع الاعتراف ان قارفل اناا لس املف 

كالفصول الكبينة العدد » وزيادة ساعات التدريس يداول المعلمين ‏ 
تتعارض مع أهداف التربية وأغواضهاء وتضر با لتدلاميذ » فانه ينبغى على 


5 


السلطات ‏ كاجراء ضريع ‏ أن تتخذ الخظوات للتقليل: من هذه . الوسائل 

0 * 2٠٠ التى لا ضرورة لهاء بل والكف عنها‎ ٠ 

١‏ - فى الدول النامية حيث تقضى اعتبارات أخرى يضرورة اعداد 
برامج عاجلة لأجل قصير ‏ فأنه ينبغي أن تتوفر البرامج المهنية الموسعة والكاملة 
داق بموعات من المعلمين المعدين اعدادا مونيا والقادر.نعلى توجيه المشروءات 
التربوية وادارتها ٠‏ 

وهل سأ الطلاب الذين يلتحقون ببرامج الطوارىء القصيرة المدى 
ينبغى غريلتهم على ضوء المستويات المطيقة فى حالة البرنامج المرى العادى »بل 
فىحالة البرامج العالية ؛ وذ لك للتأكد من قدرتهم مستقيلا على انجاز احتياجات 
البز نامج كله 1 1 

3 ب- ينبغى عمل الترتيبات والتسبيلات الخاصة » ما فى ذلك اازيد من 
الاجسازة الدراسية عرتب كامل لتمكين مثشسل هؤلاء الطلبة من اسنتكئال 
مؤهلاتهم أثناء الخدمة > 

6 سأ ينبغى أن يظلب من الموظفين غير المؤهلين أو الذين لم 
يستكلوا تأهيلوم العمل تحت الاشراف الدقيق للمعلمن المؤهلين مهنيا 
وبتوجيه مهم 
مؤهلاتهم كشرط من شروط استمرار الوظيفة > 

0- ف الظروف الطارئة قدٍ تلعب الوسائل الحديئة دورا عظهما فى 
توجيه التعليم ١ : ٠.‏ 1 

لكل أ- ينبغى تنبيه الرأى العام الى أن النقص فى عدد المعلمين الأكفاء 
ذوى الخيرة يزجع الى د كبيل ‏ الى حقيقة الموضع الاجتّاعى 
والاقتصادىللمعلمين » فان ظروف معيشتب, وعم » وشروط استخدامهم 

ومستةبلبم » لاتقاس بتلك الفرص امتاحة فى مسالك احياة الأخرئ : 

بت ينبغى على السلطات أن تتتخذ خطوات فعالة لانهوض بأحوال 
المعلمين الاقتصادية والاجتّاعية وذلك لتجذب الى التعليج أمزيدا من العناصر 
المؤهله تأهيلا سلما » و لتمجئفظ ببؤلاء الناس ج * لد 


قف عالم الككتب 


صحيفة التخطيط التربوى 
فى البلاد العربية 
إشراف الدكتور عبد العزيز القوصى 

صنفت صعيفة التخطيط التربوى تصنيفا يديعا بدأ بمقدمة متازة للدكتورن 
عبد العزيز القوصى أوضح فيها أن هذه هى أول صحيفة فى العالم تتناول 
التخطيط التربوي «وضوع الساءة لدى الدول المتقدمة والنامية على السواء » 
تصدر عن المركز الاقليمى فى بيروت وهو مركز انشيء برعاية البونسكو 
والحكومة اللبنانية وتشجيع الدولالعر بية ليدرس فيهالمربو ذالعرب- معالخبراء 
الدوليين ‏ الأسس العلمية لاتخطيط التربوى المادف السيد فى التنمية 
الاقتصادية والاجتاعية للبلاد العربية ١ ٠‏ 

وتعالج هذه الصحيفة الأسس التعليمية لتخطيط التعليم وجميع التواحى 
التى تؤثر فى رمم اتجاهاته » وهى مقسمة إلى ستة أبواب : حوى الباب الأول 
منها يحموثا حول المشكلات الو ؟ى تواجه الادارات التعليمية فى البلاد الغر بية » 
والأعلام بالتخطيط التزبوى » ومبادىء اللخطيط النربوى وطرقه ووسائله » 
والمخطط التربوى والتوجيه المدرمبي فى خخدمة التخطيط التونستى » واعداد 
معلمى وكالة الغوث الدولية فى لبنان وتدرييهم وتجرية تعلم الكبار فى برقة » 
ومشاكل التخطيط التربوي فى المغرب » وبعض مشكلات التخطيط .التربوى 
فى السعودية » ومشاكل التخطيط التربوى للنازحين الفلسطينيين » ؤاشتمل الباب 
الثانى على خخلاصة لنتائج المؤتمرات الدولية فى التخطيط التربوى وتؤْضياتها 
مثل مؤتمر سائتيا حول تو التربية فى علاقاتها با لتنمية الاقتصادية والاجماعية 
فى دول أمريكا اللائينية المتعقد. 1459 » ومؤتمر ضيف 1451 أيضا:وقد 
نحدئت الصحيفة عن التوصية رقم ؛هبا لذات وهى موجبة الى وزارات التربية 
ومتعلقة با لتخطيط التربوى » واجماع خبراء التعليم الثانوى بالتول. العر بية 
بتونس فى سيتمير 1957 * 


قار كي 


ونشر الباب الثالث, ظائفة” من الأخبار التربوية العر بية والدو لية ية وأبرز 
الباب الرابع أخبار النشاط الاجتّاعى للم ركز وانفرد الباب الخامس با لتعر يف 
بالكتب - أما الباب الساوس والأخين فقد خخحصص لذكر قائمة بيليوغرافية 
لام المراجع والمصا در .العربية الخاصة #الؤسائل السمّعية والبصرية وبالاحصاء 
وبالتربيسة الاسلامية تعاون على وضعرا قم المكتبة والوثائق فى المركز 
الاقليمى لتدريب كبار موظو فى التعليم ف البلاد العر بيسة ؤ فى بيروت » ومركز 
الوثائق والبحؤث التربويدة فى القاهرة. » وقد أضيف الي كك قامة المراجع 
الخاصة ممكافة الأمية من إعداد م ركز تنفية ة امجتمع ف العالح العرتى بسر س اللوان 

0 3 0 فم : 

كتاب الصحة النفسيه 


للدكتور مصطف فبمى 
( الناشر : دار الثقافة سل 4ه صفحة ) ه 

يوضح الكتاب مفاهيم الصحة النفسية ومعى التكيف والشلوذ ٠٠٠‏ ثم 
يتناول سيكولوجية التكيف با لبحمشعارضنا أمثلة من أنواع التكيف الحيواق 
والانسانى فى. الحياة لاشبا.ع الحاجات العضوية الفسيو لوجية أو اللناجات 
النفسية الاجتماعية. ٠‏ ثم يوضح أثر المتزل فى التكيف السوى وغير السوى فى 
م حلة الطفولة الأولى ومس <لة المراهقة وكذلك دور اللدرسة فى تربية المراهق 
مع عرض لقائمة من المشكلات ف المدازس الثانويسة . ثم يتناول السكتاب 
العوامل الديناميكية فى عملية التكبف فيتعرض للاحباط وأنواعه وعوامله » 
ثم الصراع ومصنفانه » والقاق وأنواعه» وذاك فى نظر فرويد وآد لروهورقى: 

وفى عرض الأشاليب الختلفة. للتعكيف:غيرالسوى » يبرز الكتاب مظهرين له 
ما الحيل اللاشعورية من تبرير واسقاط وتقمص وكبت وغيرها ثم المرض 
النفسى كالهستريا وإزدواج الشخصية والنيوراستينيا والياوف واللجلجة 
فى الكلام و المرضالنغهمى السيكوباقى وغيرهاءمع عرض لنماذ جمن الاختيارات 
الشخصية لقياس درجة تكيف الفرد © ويخطط الدكتور المؤلاف ف النهاية 
للصحة النفسية مبينا واجبات الدولة والهيئات نحرهاء وأثر نحقيق الصحة 
النفسية للأفراد فى المصنع والمدرسة »وتأثير ذلك على الصتاعة والانتاج القومى. 


1 سرد 


السنة الثامنة عشرة مارس إ"3”.ة١‏ العدد الثالك 
ناهد 
٠.‏ حول التعليم البرنامجى - ؟ للاستاذ ححمود شافعى 


مفتش عام التربية وعلم النفس 
ه دور الحضانة » ومدارس رياض الأطفال بالأتحاد السوفيتى : 1 
للدكتور ابراهيم عصمت مطاوع 
مدير التخطيط بوزارة التعليم العالى 
5 ندوة عن إعداد معلم المرحلة الاولى فى المجتمع الاشترا كى : 
للاسانذة : الدكتور تمل خليفة ,ركات » ذينب مرز 
واحمد شكرى مهر ان 
٠.‏ أضواء على مشكلة إعداه معم المرحلة الثانية : للد كتور يوسف خخليل يوسف 
( تخطيط الاعدادى والثانوى يوزارة التربية والتعليم ) 
03 اتجاهات التطور فى سياسة التعليم : للد كتور جمد ابراهم اذ 
استاذ مساعد التزبية بكلية البنات ( جامعة عي شمس ) 


» كيف نتذوق التجريد : للدكتور مود البسيوثى 
عميد المعهد العالى للتربية الفتية 

5 التعرف على المتخافين عقليا : للدكتور عبد السلام عبد الغقار » 
ودكتوره هدى براده 


( كلية التربية - جامعة عين شمس ) 


© إعداد معلمى التعليم الثانوى الغى 5 للاستاذ نجيب يوسف بدوى 
رئيس قسم التربية يأدارة اليونسكى ( التعليم العالى ) 


» الغذاء والتربية الغذائية : للدكتور سعد أ-مد مسعود 
: خبير التغذية والصحة المدرسية بوزارة التربية والتعليم 
:© مط البحث العلمى : للدكتورة وداد سعيد 


آستاذة الفلسفة بالجامعة الأمريكية بالقاهرة 


تصدرها ٠‏ رابطة خريجى معاهد وكليات التربية بالقاهرة . 


حول الْند خم لبر معافى 
0-7 ؟7: 0-9 
الخطوات العملية لمكتابة البرناج 
1 كلاستاد محمود شداقعى 
مفتش عام الثربية وعلم النفس 
بعد الحديث الذى ذكر ناه وحول التعلم البرناجى » فى العدد السابق 
:مس أن القارىء المتحمس لهذا النووع من التعليم يتعجل إيضاح الخطوات 
العملية لكتابة البزنامج التعليمى » وقد خصصنا هذا المقال لمعالجة تلك 
الخطوات - ومن خلاهما يتعرف القاريء على طبيعة التعلم بالبزايج كا 
شرنا اليه : 
أولا م مس بحلة نحديد الأهداف 5 
الموقث التعليمى فى التعلم البرناعجى موقف قد تعطط سلفا بواسطة الحريس 
المتخصص ف المادة وفى الطريقة على محد سواء س وأولى المراحل هى مرخلة 
تحديد الأهداف » وهذه الأهداف فى التعلم البرنامجى تختلف فى صياغتها عما . 
يألفه الملم العادى عند إعداد الدروس فبى تصاغ ‏ هنا - بطريقة 
سلوكية » وهى أضداف واضية #ددة جيدة الصياغة » قابلة للتحقيق والقياس 
ف المحال الخارجى 4 مبسطة بعيسدة عنم المبالغة والزحرف والمويل 3 وعلى 
سييل المثال : يقبل التعليم البرنايجى الأهداف التالية كثال فى بر نامج عن 
وغاز الأيدروجين » . 
و عندإتمام دراسة هذا البرنامج يصبخ الدارس قادراً على ذكر 
ثلاث على الأقل من الخواص الطبيعية لغاز الأيدروجين' ٠‏ 
» ويستطيع أن يحدد ثلاث على الأقل من الخواص الكبائيسة لغساز 
الأيدروجين » 
ل ويمكنه أن مين ف المعمل بين مخيسارين أحدها به هواء جوى 


والااخر به غاز الأيدروجين ٠‏ 


2 


ه ويستطيع أن يقوم يتحضير غاز الأيدروجين فى المعمل ٠‏ 

© ويستطيع أن يفسر وظيفة الأيدورجين كعامل عختزل ٠‏ 

ه وبمكنه أن حصدد ثلاثة عمالات على الأقل لاسستخدام الأيدروجين 
فى الصناعة . 

ويلاحظ على صياغة هذه الأهداف أنها جميعاً تحدد الساوك المطلوب من 
الدارس بعد دراسة البزنامج فهو يستطيع أن : ( يذكر» أو يميز» أو .بحدد» 
أو يفسر » أو يقوم بتحضير . . ) وكلها أنواع متعددة من الساوك القابل 
للقياس الكمى. وأنها تيتعد نماما عن الأساليب التقليدية والنى تستخدم ألفاظا 
مثل : ( يغهم كذا 2 أو يعلم كذا ٠‏ » أو يعرف كذا . » ) فجرد الهم 
والعلم والمعرفة أشياء لا يمكن الاتفاق عليها قياساً » ولا يمكن الاعتتاد عليها 
كأهداف ف التعلم البرنامجي . 


ويرتبط س عرحلة تحديد الأهداف ‏ تقديم الوسائل التى يعتمد عليها 
فى قياس تلك الأهداف ويقاسكل هدف عادة بسؤال موضصوعى 
محدد مثل : 0 

أذ كر( ثلاثا ) علىالأقل من الخصائص الطبيعية لغاز الأيدروجين ؟ 

-حدد (ثلاثا ) على الأقل هن الخصائص الكيائية لغاز الأيدروجين ؟ 

أمامك اران : أحدهما به غاز الأيدروجين والآخر به هواء 
جوى عادى : اكشف عن كل منهما ٠‏ 

قم بتحضير غاز الأيددوجين فى المعمل الخ 

وبلاحظ أنكل سؤال من هسذه الأسئلة وثيق الارتياط ببدف من 
الأهداف التى م" محديدها مقدماً بل إن جرد التفكير فى صياغة هذه الأسئلة 
يساعد على إعادة صياغة الأهداف ذاتها > 
ثاتيآ ‏ مرحلة تحليل العمل : 

يبدأ واضع البرنامج يتحديد أهداف البرنامج ٠٠.‏ وهنا ينشأ نوع من 
الالتزام بين واضع البرنامج وبين تلك الأهداف ٠٠.‏ وفى سبيل محفيق 


اشم م سددم 


الأهداف يقوم واضع البرنامج بتحليل ايدان التعليم فى البرنامج : . وهذا هو . 
تحليل العمل .. فا هى المحالات التلفة التى يتضمنها موضوع التعلم ؟ وما هى 
التحارب والشر وح والأمثلة والوسائل التى تستدعيها عملية التعلم ؟ وتحليل 
العمل هو من يد من التحليل للأهداف وهو محاولة لتحديد يجالات التعلم 
التى يستدعيها نحقيق الأهداف المحددة سلفا . ٠‏ وكأى بواضع البر نامج فى 
هذه المرحلة يسأل نفسه السؤالين التاليين : ماذا أعلم ؟ كيف أعلم ؟ 
ثالثا ‏ مرحلة صياغة النقاط التعليمية :+ ٠ 2١‏ 
لا شك أن المرحلة السابقة وهى مرحلة تحليل العمل هى مرحلة ادتياد 
كامل لميسدان التعلم الكشف عن مجالاته وسبله :ومتاهاته و لتحديد الوسائل 
التعليمية امفتلفة التى يقتز رح استخدامها سواء كانت هذه الوسائل أمقاة 
أو تارب أو شروحا أو رسوما أو خرائط أوغسيرها » . وهى مرحاة نن 
الأهمية بمكان » ويتطلب إنجازها دراسة وبمثاً وتعمقا من جانب واضسع 
البر نامج 0 
ثم تأق مرحلة تنظيم الموقف التعليمى على هيئة نقاط تعليمية وفق الترتيب 
المنطق: السيكلوجى النظم الذى تسيل فيه عملية التعلم ٠ ٠‏ وكل نقطة تعليمية هى 
حقيقة جزثيمة أو قاعدة من القواعد أو قانون من القوانين العلمية الى يبنى 
عاءها موضوع التعلم ترتبط بما قبلها من النقاط وتؤدى للا بعدهاء بحيث يمثل 
جموع النقاط التعليسية موضوع التعلم معروضا بشكل يبدو فيسه التدرج 
. والتساسل » وبحيث يبدو بين النقاظ التعليمية فوع هن التعاون والانسسجام 
بالرغ ما تتضماده من أوجه النشابه أو التضاد فببى جميعا تمشسل العناصر 
الأساسية للموضوع - موضوع الرنامج ٠‏ 
ويرتبط بصياغة النقاظ التعايمية فى التعليم المبزمج عرض تلك النقاط 
فيا يسمى عصفوذة العلاقات حيث تتضح العلافات المركبة بين كل نقطة 
. مننقاط البرنامج وما يسبقها أو يليها من النقاط التعليميسة باليزنامج6. ويعتبر 
تنظم المصفوفة دليلا على جودة صياغة النقاط التعليمية.. أو عكس ذلك » 
كا أنه يمك الاستدلال من المصفوفة على المواضع ااتى تتجمع فيها العلاقات 


بين الثقاط التعليمية » مسواء بالتشابه أو التضساد ء وهى المواضع التى 
يبدل فيها المتعلم خلال البرناميج جهدآ واضاً لتكوين المفاهيم وهى ما يطاق 
عليه «دوعتط :مععهم0» ع 
رابع محل ةكتابة الإطارات : 
لتقوده خطوة فخطوة لتحقيق الأهداف الرسومة ٠‏ . وقد تب دو كتابة 
الإطاراث لأول وهلة أمراً سبلا ميسورا يمكن أن يقوم به أى مشتغل 
بالتغلم مع قليسل من الخيرة والمران » والواقع أنه أشق من ذلك بكشين 2 
فكتابة الإطارات فن ومهارة لا أساسها النظرى وها أساسها العملى' فى 
الوقت نفسه . ولا يتيسر إنجازها لغير المعلم احير بالمهنة » والذى يغتمد 
على دراسة واعية للأسس النفسية والفاسفية لموضوع التعلم عند أصواب 
المدرسة السلوكية الجديدة . 
وكتابة الإطار التعليمى هى .اي اختيار امثير الفعال الذى. يستدعى 
الاستجابة المطاوبة والتي تعمل بدورها على تيسير عماية التعلم » والى يحضصل 
الدارس ذور الإتيان مها على التعزيز عدمعصدعهممصنء8 الذى يدفعه إلى التقدم 
2 دراسة البرنامج ٠‏ 
وكل (اطار) له ون أسمه نصيب كبير » قب فعلا اطار عفد 
يحدد الدارس تجديدا كاملا » ولايترك له الخيار فى أن يسنجيب بأى طريقة 
يشاء » وانما يستجيب با لطريقة التى رمها سلفا س واضغ البرتامج ٠ ١‏ 
وهذا هو أحد المسآخذ على التعلم البزنامجى » وأن كان أصحابه يرون فيه 
وسيلة لتحقيق فاعلية التعلم © 
ويبدا البرنامج عادة بعدد من الاطارات يطلق عاييا 0 الاطارات 
التمبيدية » تستدعى خديزة الدارس عوضوع التعمم فتعده للسير فى البرنامج 55 
ولسنا بحاجه إلى. أن نقرر أن الأفكار والمعلومات التى تتطليبا مثل تلك 
الإطارات تكون فى العادة بسيطة سهلة 6. ويشتمل البز نامج بعسد ذلك على 
إطارات للشرح وإطارات للربط وإطارات للمراجعة وإطادات للاختيار:: 


ويبدو البرئامج فى النهاية فى صورة مغلم خبير يمك ,زمام الموقف 
التعليمى ويعرضه عرضا دقيقاً منظ| خاليا من المشئتات الختلفة وملتزما بمنيج 
فكرى سلم يقوم على المناقشة المنطقية » ويترك للدارس الفرصة فى كل خطوة 
تعليمية ( اطار ) ليككل أو يجيب أو يستفتج كللة أو عبارة ببسا يستقيم المدنى 
ويتضح المطلوب »؛ ثم هو فى غقب كل اطار يقدم الاجابة الصحيحة ليسهل 
مقارئة استجابة الدادس بها : 

هذا عن المراحل الى تمر بها كتابة البزنامج التغليمى » ولسكن الأمى لا 
يقف عند ذلك الحد ‏ فا زال أمام واضع البرنامج مرحلة كبيدة هى مرحلة 
تجريب البزنامج لتثبث صلاحيته للاستفادة به فى ميدان التعلم ' 


والتجريب عادة يتم على مستويين : فردى وجمعى ٠‏ وفى التجريب الفردى 

5ق اق كط السلاتل لأس مسالل الوحالى الا اا ااا 0ل او 
يعر ض البزئامجعلىعدد من الدارسين من الممنتوى نفسهلذى أعد لدالبرنامجت 
كل دارس على حدة ب وتعطى للدارس الأسئلة المبدئية لقياس مدى حاجته 
للبزنامج » ثم يبدأ فى تقديم الإطارات اطارا اطارا ويسجل واضع البزنامج 
ملاخحظاته عن كثب على مواضع الصعوبة فى الإطازات ويستدل عليها حيرة 
الدارس أثناء الإجابة وبالأخظاء النى يقع فيها ثم يقوم بتعديل البرنامج مرة 
أخرى ويجربه حتى يصل به إلى المستوى المطلوب وهو ٠.٠‏ بمدنى أن 
يحقق كل طالب على حدة نجاسا يغادل / على الأقل من الإطارات » 
ولو طبق الببنامج على ٠١‏ ( عشرة ) طلاب فإن و ( نسعة ) منهم - على 
الأقل يصاون على الننيجة نفسها وهى .4 / من الإطارات 2 

ويل ذلك صرحلة التجريب اج#غى حيث جرب البرناميج على جموعات 
من الدارسين ويجب أن حصل دائما غلى النسبة نفسها وه .وسءو + 

ومن نافلة القول أن نذكر أن مرحلة التجريب كثيراً ما تلتبى بتعديلات 
تلفة فى الإطارا : سواء من ناحية اللغة أو الترتيب الذى تعرض به 
الإطارات حتى ممصل على الحد الأدنى المطلوب لفاعلية البرنامج وعتددئذ 
يمكن الاطمئنان إلى أن البر نامج أصمبح صالها للاستخدام على نطاق واسع * 


خا شه 


دورالحضبانة ومدارس رياض الأاظه جال- 
بالاتححاهاسوفتييق 


للدكتون ايراهيم عصمت مطاوع 


توجد ح ركة 'ممو ماحوظة لدور الحضائة ومدارس رياض الأطفال 
فى جموريات الانحاد السوفيتى » وقد أتيخت لى الفرصة للقيام بزيارات 
عديدة لتلك الدور والمدارس ولاحظت أن حركة انتشارها تتمثى جنبا 
إلى جنب مع التطور الصناعى السريع الذى تأخحذ به الدولة هناك » ويعتير هذا 
التوع من التعليم اختياريا وبمصروفات تتدرج فى قيمتها وفقا لدخحل عائلة 
الطفل . وحن الآن فى غمار نمهضة صناعية شاملة مما يقتضى التفكير فى 
فتح ونشر دور الحضانة ومدارس رياض الأطفال لاكأماكن لأبناء الطبقة 
المرفهة فحسب وإتما لأبناء الطبقات الكادحة العاملة » وكضرورة ادتاعية 
يقنضمها تطورنا الاجتاعى » إذ أن هذه الدور والمدارس تع العائلات من 
تحمل العبء الكامل فى تربية الأطفال » “كا تتييخ الفرصة للآباء والأمبات 
من الطبقة العاملة لقضاء وقت الفراغ فى تثقيف أنفسهم . وتمتاز هذه 
الدور وتلك المدارس أيضا نأنها تتيح الفرصة - مبكر! ‏ لمارسة العلاقات 
الاجتاعية الصالحة بين الأطفال ٠‏ 1 

لم تعرف روسيا قبل ثورة سنة 1411 سوى وم؟ مؤسسة منهذا النوع , 
لتربية الأطفال دون سن المدرسة : كدور اللضانة والرياض وغيرها » 
ذلك لأن نظام مؤسسات تربية الطفل فى تلك المرحلة الميكرة من حياته كان 
جديدا فى دور التكوين » ولم يكن لأبناء الطبقة الكادحة من بين هذه 
المؤسسات سوى عدد ضثيل يراوح بين عشر وش عشرة من رياض 
الأطفال » وصفت بأنها «عامة » » وجرى الانفاق علها من الخيرات 
وأموال البعيات » أسا الباق فكانت مؤسسات خاصة باذخة التكاليت 
ومقصورة على عدد محدود من أطفال العائلات الموسرة : ولذا فان مجموع 
عدد الأطفال فى مؤسسات التربية قبل سن المدرسة فى روسيا كلها لم يزدعلى' 
خسة لاف قبل الثورة ٠‏ 


حك ابت 

وتبين الوثيقة التوجيبية الرسمية النى صدرت بعد الثورة بعنوانف 
« قواعد رياض الأطفاله الهدف من هذا النوع من التعبم وطريقة تنظيمه 
ومشكلاته » وهاه أهم النقط ااتى تعرضت لا الوثيقة : 

وروضة الأطفال » هى مؤسسسة حكومية من مؤمسسات العم العام لتربية 
الأطفال بين الثالثة والسابعة » وهدفها ضمان تربية الأطفال فى هذه المرحلة 
وتنميتهم ثموا كاملا وفى الوقت نفسه فان هله المؤسسة تيسر اشتراك 
الأمبات فى الإنتاج الصناعى والثقافى وفى الخدمات العامة وفى شئون 
الدولة والسياسة : 

ولتحقيق هذه الأغراض فان رياض الأطفال تقوم بما يأنى: 

ترعى صحة الأطفال وتضمن سلامة نموهم الشني رقرة أبدانهم . 

تلمى استعد اداثهم وقواهم العقلية » وقدرتهم على النطق وقوة 
الإرادة والخلق دتببىء لهم تدريبا فنيا وتعرفهم بالبيئة الى يغيشون فمهاء 

تغرس فى الأطفال الاعتّاد على النفس » وتعلمهم خدمة ألفسهم 
بأنفسهم وتنمى فههم العقلية الصحية » وترلى فيهم عادات العمل السليمة ٠‏ 

تعلمهم حب أوطانهم » وحب الشعب السوفيتى : 

س تعينهم على متابعة الدراسة المستقبلة بنجاح . 

وتضطاع بتنظم رياض الأطفال إدارات التعليم فى المناطق الختلفة » 
وكذلك المصانم والمؤسسات الصناعية ومجالس القرى والمدن والنعيات 
التعاونية : وتنسع الروضة لثلاث أو أربع مجموعات كل منها خسة وعشرون 
طفلا مقسمون عل أساس السن ٠‏ 

ويمكث الأطفال فى الروضة تسع أو عشر ساعات أو اثنتى عشرة ساعة 
ونقا لما تتطلبه ظروف عمل آبائهم أو ظروفهم المتزلية غيد أنهم فى العادة 
يقضون من تسع إلى عشر ساعات فقط على أساس أن يوم العمل الآباء هو 
ثمانى ساعات » يضاف إلا ما يلم مني الوفت لإحضار الأبناء إلى المؤسسة 
وأخذهم منها 0 


سماو[ سم 


وهناك نو ع من الرياض تَخْدم مجموعات معينة من الأطفال يقفونالليل.ا 
وذلك إذا كان آباؤثم وأمباتهم يعملون فى نوبات ليلية » وليس لديم 
بالمئزل من يشرف عليوم : وهذا التنظيم لرياض الأطفال يعطى صورة ححية 
تبين مدى اهتام الحسكومة السوفيتية بالأمومة ورعاية الطفل ٠‏ 

وفى فسترة الساعات النسع أو العشر ااتى يقضما الأطفال فى الروضة 
تقدم لهم ثلاث وجبات من الطعام » على حين أن من يقضون اثنى عشرة 
أو من يقضون اليل والنهار بالروضة تقدم هم أريع وجبات * 
ويوكل أمر تربية كل مجموعة من أطفال الروضه إلى مدرسة متخصصة 
تعاونها مدرسة الموسيق وطبيب وممرضة كما يتخب الاباء سئويا انا 
للمعاوثة فى عمل الروضة : 

هذا ويتئلف جوهر العمل وطريقته فى روضة الأطفال باءتلاف سن 
امجموعة والصفات الجسمية والنفسية الى تصاحب كل مرحلة من 
مر اخل العمر ٠‏ 1 

والهدف الا'سامى لروضة الا*طفال هو ضمان العو الصحى للأطفال 
وتعردهم بنربية رياضية سليمة » وهذه التربية الرياضية تؤدى فى الاماكن 
الملاثمة لما صحيا » وهى تسير على جدول دقيق 

ويعطى الطفل التغذية الصحية » ويراعى تقوية جسمه وتطوير حر كأته 

وتنميتها وتعو يده نا وتعو يده العادات الصحية السليمة » ويقضى الا “طفال مالا يقل عن 
ثلاث أو أربع ساعات يوميا فى المواء الطلق 2 

والعو العقلى الطفل هو هدف أساسى فى يرنامج الروضة » ومن ثم فبعى 
تعطى تنمية حواس الشمع والبصر والاحساس : : . الخ عناية كبيدة وثعاون 
المدرسةالطفل على تنمية قو ةالقييز والشغف بالمعرفة والإدراك والاستطلاع» 
وتشجعه على النطق السليم والقدرة على الحديث » وعلى استعال لغته القوميه 
استعالا صحيحاً » وعلى توسيع فهمه ومعلوماته عن الطبيعه والجتمع . 

ولا يقل عن ذلك اهام الروضه با لتريية الخلقية للطفل : .فيعلم الطفل 


سا 


5 


52 0-7 


محبة الوالدين واحترام الكيار ؛ واللعب بروح الفريق » والطاعة » كما 
ثنمى فيه قوة الإرادة والشجاعة والمثارة وضبط النفس والصدق والتواضع 
وأداء واجباته تحت مسئولية الضمين . 


وتعلم المربية مجموءتها حب بلادهم » وطبيعتها » وتنمى فيهم زفح 
الاحثر ام والصداقة جميع شعوب الاتحاد السوفيتى وميع العال فى البلدان 
الأخرى > 

وهذاكله يدرس هم عن طريق الأحاديث 2( وقراءة المكايات 
الشعبية و الأغالى والا“ناشيد وغيرها > ١‏ 

وم الروضة أكبز اهيّام بالتربية الفنية » وهذه تتحقق عن طريق 
تأثيث البيت بشكل ملاثم » وغن طريق الموسيق والغناء » والمباذج » 
ودروس الرمم ٠.‏ وتعتير الألعاب م إذا ما وجهتها المدرسة بمهارة - 
على نمو الاطفال الجسمى والعقلى » وتعاون على تر بيهم الفنية والخلقية 2 
وتنمى فهم قدرة الاببكار » والإدراك » والمجارة » وتعلمهم أب 
يعيشوا ويعملوا فى جماعات متعاونة وأن يعالجوا مشكلائهم بطرق مبتسكرة 1 

ثم تتدرج المدرسة بعد ذلك فى إدخال عنصر :العمل فى حياة الاطفال 
فهم يعدون المائدة للإفطار والعشاء » وجمعون لعيم وأجهز مهم التعليمية 
ويحفظونها فى أماكها » ويعنون با لنباتات » ويغلون الدجاج والارائب :: 

ويتعلم الاطفال فى الرياض العمليات الحسابية البسيطة » رفى الوقت 
الذى يغادرون فيهروضتهم يكونون قد عرفوا العد <تى ١؟‏ أو #٠‏ ؛وأمكنهم 
أنيقارنوا الاعداد ويجمعوها ويطر<وها فى الحدود من ٠١ - ١‏ ء ثم عليهم 
أن يعر فوا المقابيس الآتية : 

اللكيلوجرام - امير - اللثر وأيام الاسبوع » 0 
على الساعه بدقه فى عدو الماعات + 


لاد 


ويعرف الأطفال أيضا كيف يعزون عن أفكارثم مستخدمين اعتياطيا 
كافيا من الكلّات وكيض يكو نون جملا سليمة 6 وأن يقصوا حكاية صغيرة 
يفهمبا باق الأطفال » ويصفوا حادثة فى حياتهم » وأن يستظبروا بعض 
الأشعار * 


وعن طريق هذه الدروس تعد الروضة أطفاها إعداد؟ تدريجياً لحيائهم 
الدرسسسية المقبلة : وتلف الى دول الدرامى فى رياض الأطفال تبعا 
لاختلاف السن . 

هذا ويفتح عدد كبير من الملاعب أبوابه فى فصل الصيف » ويسيرعلى 


وثمة صلة وثيقة بين الرياض وبين الآباء والأمبات : 

فالمدرسات يزرن منازل الأطفال » ويتحدثن حول مشكلات تزبيتونى » 
كا يشستركن فى نشر الوعى الربوى بين أفراد الشعب » وتعاون المعللات فى 
ننظم محاضرات وإذامات عن تربية الأطفال ومشكلاتها . 

وهناك فى الاتحاد السوفيتي كثير من كليات التربية لإعداد مدرسات 
الرياض ٠ . ٠‏ ومدة الدراسة بها ثلاث سنوات » كا أن بعض معاهد 
التربية الأخرى بها أقسام لتأهيل مدرمى الرياض ومؤسسات ما قبل سن 
المدرسة . : 

والى جانب ذلك فإن أسائذة التزبية فى هذه المعاهد وفى أ كادعية 
العلوم التربويةفى جمهورية روسيا الفيدرالية يقوهون بأبحاث علمية فى ميسدان ' 
تربية الطفل قبل مرحلة المدرسة <: 

ولوزارات التعلم فى اتحاد المهوريات ماكز للتربية قبل سن المدرسة » 
كنا أن كشينا من إدارات التعلم الأقليمية يتبعبا ما كز محليسة تشرف على 
هذا النوع من التعلم ومن الناحية الأخرى فإن مجلة « التعليم قبل مرحلة 
المدرسة » وكثيرا غيرها من المطبومات الخاصة بهذا الميدان تصدر بانتظام 
فى الامحاد السوفييتى لخدمة هذه المرحلة الهامة + 


نكّدوة عن إعداد ممت لم الميحت ل إلآاوابف 
والجسحهعالاشيواكى 37 


يشارك فيها : 
١‏ - الدكتور محمد خليفة بركات : تحديد دور معلم المرحلة الأولى فى المجتمع الاشتراكى . 
“ - السيدة زيئب محرن : عرض لنظم اعداد معلم المرحلة الأولى فى بعض الدول . 
“ل الأآستان أحمد شكرى مهران : الاتجاهات الجديدة فى اعداد معلم المرحلة الأولى فى 
الجمهورية العربية المتحدة .٠‏ 


)00 
95 بعض الاتجاهات التى نريد أن ينشأ علها المعلم فى مجتمعنا الاشتراى 


الجديد : 

كلنا قد قرأ وسمع وحصدث عن الاشتراكية 0000 ولكن يلاحظ أن 
المعافى التى تفسر بها الاشتراكية لا زالت عرضة للاثتلافات فى أذهان 
الكثيرين كرا أنها ليست موحدة عند الجميع 0 

ولعل المرجع والفيص_ل والحكم الذى يبدينا للوقوف على المنى الحقيق 
للاشتراكية هو الذى يستمد من أقوال الرئيس جمال عبد الناصر فى أن 
الاشتراكيسة هى إقامة جتمع الكفاية والدل ٠.١‏ مجتمع العمل وتكافق 
الفر ص 0000 جتمع الإنتاج ومجتمع: الخدمات ٠١٠‏ وهذه عبارات قصيرة 
مأخوذة من الميثاق الوطنى . 

وفى شرح مدلول الاشترا كية قال الرئيش إن الاشئرا كيسة تهدف إلى 
عدم استغلال الانسان لأخيه الانسان ١...‏ وإن المجتمع الاشتراكى عندنا 
جاء فى خطاب الرئيس فى بو رسعيد فى ديسمير 1956 

© ولكن ما هو دورالمعم فى المرحلة الأولى بالنسبة لإقامة هذا الأاجتمع 
الذى نريده ؟ ..ه 

إن معلم المرحلة الأولى بم اتضّاله المباشر بالقاعدة الشعبية هو المسئول 
عق عمليات ومهام جديدة أضيفت إلى ميمه الأضلية وهى التعليم المدرمى. 30 


وات 


ويمكن تلخيص بعض هذه المهام فها يأى : 

أولا » التوعيسة بالاتجاهات والقم الاشتراكية للمجتمع الجديد : 
ولكى أوضح المقصود با لتوعية يجب أن أؤكد منذ البداية أنها ليست جرد 
الاعلام والتعزيف بل إنها أكثر عمقا من جرد الادراك والمعرفة ... إن 
للمعرفة مستيات مختلفة تتحدد بمدى عمق عمليبة التغليم ونفاذها إلى العقل 
وتفاعلها مع التكوين النفسي للشخص فهناك معرفة تقف عند حدود الادراك 
والاعلام .٠‏ وهناك معرفة تصل إلى إثارة العاطفة والانفعال وتنفذ إلى صمم 
الوجدان ٠.‏ وهى التى مجعل التوعية تؤدى إلى نوع من التعبئة النفسية ٠٠٠١‏ 
وهناك معرفة تذهب أبعد من ذلك فتجعل المعرفة والوجدان تتحول إلى 
ساوك وعمل ٠.٠‏ وهذه المستويات الثلاثة تناظر الجوائب العقلية الهى نعر فها 
جميعا فى تكوين العقل الشعورى ومى الادراك والوجدان والازوع . 

وحن نزيد لعلم المرحلة الأولى أن يؤدى دوره فى التوغيية على المستوى 
العميقٍ النى يصسل إلى تخويل المعرفة والعاطفة الى عمل والى سلوك إيجانى 
والى ثمارسة وتنفيذ ٠٠١‏ لا نريد التوعية اأتى تقف عنل مستوى الول وترديد 
الألفاظ » تريد التوعيسة ااتى نول طاقة الافراد الى عمل والى انتساج ٠٠١‏ 
نريد أن نحقق فكرة تعميق وضمان المارسة الشعبية الفعلية للدرمقر اطية 
الاشتراكية بهدف تمكين قم المجتمع الاشتراى من أن تستقر فى الآارض 
وترسخ وتصل جذورها الى أعماق حياتنا .٠١‏ 

' ثانيا : لمعل المرحلة الأولى دور قيادى ف المجتمع امحيط به فى القرية 

أو الى أو المدينة فهو يم ثقافته واتصاله بوسائل الاعلام ونشر الثقافة 
يستطيع أن يقود الجاهيي إلى ما فيه صالحهم ٠٠١‏ وللقيادة أسس وأساليب 
ينبخى تنشئة المعلم عليها ليقوم بدوره القيادى بنجاح ٠:‏ تريده قائدا 
دعقراطيا يفهم معني القيادة اللماعية ويستطيع أن يمارسها ٠.٠‏ نريد فيه أن * 
يصل الى فهم مطالب الجاهير.ويباورها فى صورة أهداف مكنة التحقيق فبو 
مسثول عن إححداث التوازن بين الآمال المستتجيلة وبين البأس والتواكل , أن 


ةا 


' مستوى الطموح وارتباطه باهداف اماعة ووسائل نحقيق هذه الاهداف 
موضوع مرتبط برسالة المعلم فى الجتمع الجديد وينبغى الاحاطة يجوانبه فى 
مرحلة اعداد المعلم وتدريبه : 
ثالثا : يجب أن يشئرك مل المرحلة الاولى فى المنظمات الشعبية 
ويكون على اتصال بالإنشطة الحتلفة الني تقوم مها الحيئات الختلفة فى محيط 
بيئته فيو كعضو عامل فى الاتحاد الاشستراى لابذ أن يتصف مواصفات 
المواطن الصالم وأن يكون قدوة لغيه فيسكون متمسكا بالقيم الروحية” 
والانسانية ٠ ٠‏ قادراً على المحافظة على الااد الاشتراى العربى وتماسكه ١ه‏ 
وأن يتصدى مخاربة الاتجاهات الضارة وأن يعمل على رفع مستواه الفكرى 
والعقائدى وأن يعتبر نفسه صاحب الثورة وصاحب الاتحاد الاشتراى وأن 
يكون ايحا بيامنتجا على الدوام : 
رابعا : ابعا :0 المحعملم المرحلة الأولى الدور الأكبر فى علاج مشكلة الآمية 
وتعليم المكبار وقد وضغت الدولة برناجا شاملا لمسكافحة الأمية وأعدت" 
لذلك قانونا. جديداً ف ولكن لايمكن لهذا الموضوعأن يجح إلا إذا تمن 
٠‏ مسثوليته مدرس المرحلة الأولى : 
وكلنا يدرك أضية تعليم الكبار ليتحملوا مسئو لية استمرار الثورة وتطبيق 
الانجاهات الاشترا كية عن وعى وبصيرة ٠ ١‏ 


عد 
0600 
أم الاتجاهات فى اعداد معلم المرحلة الأولى فى بعض دول العالم : 
١‏ - الأتحاد السوفيى : 


أدت الخركة التطورية الى سارت فبا ججمهوريات الانحاد السوفيتى إلى 
العناية بالتعليم والتوسسع فيه » وتطلب الأمس توفيد أ كبر عنده من من 


ا[ سه 


المدرسين » فأنشئت بجموعة من المدارس لإعداد المعلمين مر احل التعليم امختلفة 
ومختص المدارس الآنية منها بإعداد معلم المرحلة الأولى : 
١ (‏ ) المدارس التربوية : 
وتعد مدرسى الفرق الأربع الأولى من المدرسة الكاملة ( أى ما يقابل 
الصةوف الأربعة الأو لى من المدرسسة الايتدائية عندنا ) ٠‏ ويتم الالتحاق بها 
. بعد انتهاء الدراسة من المدازس غير الكاملة أى بعد امام الدراسة بالجزء 
الأول من التعليم الثانوى ( بعد دراسة مدبها ؛ سنوات فى التعلم الايتدائى 
*» سئوات من التعلم الثانوى بالاتحساد السوفييى ) ٠‏ وكانت مدة الدراسة 
بها ثلاث سنوات زيدت إلى أربع عام 9407 ومعنى ذلك أن سن التتخررج 
فيها هو الثامئة عشر : 
ديم الالتحاق هذه المدارس التربيؤوية عه ن طر بق امتحان مسابقة وق 
عام 1406 انشىء بها برنامج لمدة عادين يقبل بها خخ ريو ال#دارس السكاملة 
وتناولت هذه المدار س أعداد بعضص. طلاما للتعايم فى رياض الأطفال جانب 
اعداد القسم الآخر للتعليم بالابتدائى : 
(ب) معاهد المعلمين ٠‏ 


وهى تعد مدرسى السنوات الثلاث الأولى من التعليم الثانوى بالانحاد: 
السوفيتى ويلحق با المتخرجون فى المدارس الكاملة ( مدة الدراسة بها حاليا 
١‏ عاما ) ومدة الدراسة بالمعاهد عامان يتخرجون بعدها فى سن ٠١‏ سنة م 

والدراسة مبذه المعاهد موزعة على أقسام تار الطالب أحدها للتخصص 
فيه بجائب دراسته أسس المذاهب الماركسية والليذينية »عم النفس والتربية 
والصحة المدرسية » التربية البدنية ثم التربية العملية التي يؤدونها في الذرق 
الأولى من ن التعلم الثانوى 

هذا ومما نجدر ذكره 02000 مدثها 


حديثا إلى أريع سنوات حتى تتمكن من تريح معلمى الفرق العليا من التعل, 
الثاثوى أيضاً . 


1 سم 

هذا ويلاحظ أن جميع معاهد اعداد المدرسين بالاتحاد السوفيتى تعنىي 
عناية فائقة بالتطبيقات العملية والوسائل التعليمية . 
/ ل قفرنسا : 

أن مهمة المعلم بالمرحلة الأولى بغرنسا مبمسة كبيرة فهو إلى جانب قيامه 
بعملية التدريس يساعد فى المجتمع ويخاصصة المجتمع الريق فيعمل كسك ر تيد 
للعمدة كنا أنه مسسئول عن السجلات الحلية وتعريف الاهالى بالقوانين » 
ويعاون فى تعلم الكبار ويشرف على المكنية العامة وهى موجوده عادة فى 
المدرسة الابتداثية » ويشترك فى تنمية النغشاط الثقائى بين اهالى منطقته. 

ويعد مسسدرس التعليم الابتداتى فى فرنسا فى مدارس النورمال وى 
مدارس داخخلية فى الغا لبية العظمى من الاقالم ويلتحق بها الطالب عن طريق 
امتحان مسابقة يتم تحريريا وشفويا وعمليا فى الرمم والموسيق والتربية البدنية 
والاشغال اليدوية ٠‏ 1 

ويلحق بهذه المدارس ثلاث فثاث من الطلبة : 

(1) طلبة ١‏ كلوا دراساتهم با لسنوات الأريع الأولى من التعلم الثافوى 
وهؤلاء يمكثون بالمدرسة لمدة أريع سنوات يسمح خلاها للطالب باكال . 
دراسته الثانوية للحصول على شهادتها فيتقدم لامتحان القسم الثانوى الأول 
بعد مضى عامين من بقائه باالمدرسة » ويتقدم لامتحان القسم الثانى فى السنة 
الثالثة . بها تخصص السنة الرابعة للبرامج المهنية النظرية والعملية 5 ' 

هذا وفى نباية الفترة يعقد امتجان نهائى : حريرى فى مقا لين عن أصول 
الثربية والتعللم الايتدائى » وشفوى فى تاريخ التربية وعلم نفس الطفل والقوانين 
له الحق فى العمل كدرس نحت الاختبار على أن يؤدى اختباراً عمليا بعد مضفى 
ثلائة شبور من العمل » وذلك للحضول على الشبادة التى يثبت عقتضاها + 

هذا ويلاحظ أن سن الالتحاق لذه الفئة من الطلاب ببذه المدارس فى 
عادة سن اللخامسة عشر إلى سن السابعة عشر : 


عا م/ة سه 


5 طلبة أنهوا دراساتهم الثانوية وحصلوا على شهادةم سا النهائية 
وهؤلاء تراوح اعمارثم فى العادة مابين 7 - ١؟‏ سنة ويلجةون بالمدلرسة 
بامتتحان مسابقة ويبقون فيهافترة ثثر تتراوح ما بين عام وعامين حسب سنهم 2 


(ح) طلبة يلتحقون بمدارس النور مال دون امتحان مسايقة وبناء على 
توصية لجنة خاصة وبحيث تقل سنهم عن 5؟ عاما ويشترط فيهم أن يكوئوا 
ذوى خبرة فى الندريس مدتها عامان وأن يكونوا قاد حصاوا على شبادة 
الثانوية العامه . 


م انجلترا : 

يتم أعداد معامى المرحلة الأولى فى امجلئرانى كليات المعلمين + ومعظم هذه 
الكايات تشرف ايها الجامعات + ويم ثم الالتحاق:بها بعد الحصول على شهادة 
الثانوية العامة القسم الأول فى سن أقلما السادسة عشر : ومدة الدراسة بهذه 
الكليات عامان يؤهل فيها الطالب للتدريس بالمدارس الابتدائية » يضاف 
إليها سنة ثالثة للراغبين فى التأهيل للعمل بالمدارس الثانوية :» 

ويدرس طلاب كليات المعلمين منهيجا واسعا يتخصصون فى ماده أومادتين 
مجانب دراسة المواد المبنية والصحة المدرسية وتاريخ العربية وعم النفس "ما 
يدرسون الحياة امحلية كجزء من بر نامج اعدادهم المهنى : والدّرين العملى فى هذه 
الكلياتمدته ؟1 اسبوعا : 

هذا وتقدم هذه الكليات بزنامجا فى التأهيل المزى للمدرسين غيل المؤهلين 
مبنيا ٠‏ ومدة هذه الدراسة عام واحد 


5 - الولايات الاهر بكية المتحدة : 


تتعدد المعاهد البى تعد المعلمين فى الولايات المتحدة بتعدد الولايات . 
على أن النظام الشائع هو اعدادهم فى المدارس والكليات التالى بيائها : 


وات 

(1) مدارس النور مال : 

وتعتبر مدارس النور مال من أوائل المدارس ااتى ظبرث لاعداد معلمى 
المرحلة الأولى فى امريكا . وقد أخذت هذه المدارس تتطور وتتغير نظمباإلى 
أن استقر بها الوضع فى عبدنا الراهن ببعض الولايات بحيث ثقبل طلابيسا 
من المتخرجين فى المدارس الابتداثية نظام العّانى سزوات على أن يبقوا فيها 
لمدة أريع سنوات ٠‏ وتعتبز هذه المدادس جزءاً من النظام التعليمى العام وهى 
آخلة فى الزوال لتحل محلها نظم كليات المعلمين * 

( ب ) كليات المعلمين : 

نشأت هذه الكليات بعد مدارس النور مال وكانت تعد أولا للمدارس 
الثانوية ثم تطورت وتناولت اعداد مدرسى التعليم الابتدائى أيضا > وتعتير 
هذه ادكليات ف مسةآوى التعليم العالى وتمنتح خر يها درجة علمية فى التربية 
وتتراوح مدة الدراسة بها من أريع إلى خمس سنوات حسب الولايات ٠‏ 

(ج) وإل جانب هذه المكليات توجد مدارس أوكليات جامعية ثم 
باعداد المعلمين تر بويا ونظريا © 

وتتلخض قواعد اختيار معاهد ومدارس اعداد المعلمين الغتلفة فى : . 


ه الحصول غلى الثانوية العامة ؟ 
تيم الاختيار عاده عن طريق بطاقة الطالب المسدرسية » توجيه ناظر 
المدرسة الثانوية 04 الفشفحص الى 2( الاختبا رالشخصى »اخثبار الاستعدادات 
وأحيانااتبارات الذكاء : 
أما البرامج أو المناهج التى تقدم إلى طلاب هذه المعاهد فهى : 
برنامج عام يزيد فىثقافة الطلبه ويهدف إلى مساعدتهم علىفيم آراء الآخرين 
والوصول إلى التوافق الاجتاعى والعاطق ويساعدهم على سين متهم و احافظة 
عليها والحصول على المعرفة والاتجاهات التي تقوم عليها الحياة العائلية السعيده 
كما يساعدثم على الاششتر اك كو اطنين صاحين »كا بيدف إلى تفبيعهم المكشو ف 


- 000 


العلمية الحديثة ويجعلهم يستمتعون بالادب والموسيق والفن ويساع_دهثم على 
تكوين بموعة من المبادىء توجه سل وكبم الشخصى كا ييدف إلى تنميةالقدره 
على التفكير الناقد البتاء ٠‏ 

ويدرسون هذا البرنامج العام فى معظم الكليات حول النواحى الرئيسية 
للمعرفة الانسانية ما تثناوله العلوم الاجتّاعية والعلوم الطبيعية والفنون * 

كذلك يقدم للطلاب برامج التخصص ف المواد والمراحل التغليمية التى 
سيقوم الطالب بتدريسها والعمل فيها . هذا ويلاحظ أن الطالب الراغب فى 
التخصص ف التعلبم الثانوى يتخصص ماده فى مادة رئيسية وأخرى أضافية 
بدما يتخصص الطا لب الراغب ف التدريس بالمرحلة الابتدائية فى المواد 
الخاصة بنمو الطفل وطرق التدريس 5-ا يستطيع أن يتخصص فى إحدى 
المواد أيضا + 1 

وللى جانب هذه البزامج تقدم برامج مبنية فى أصول الثربية وطبيعة الو 
والتطور الانسانى وفى طبيغة العملية التزبوية وفى العوامل التارعخية والفلسفية 
التى تؤثر فى التعليم » وأحيانا يدرسون رامج فى الأسس الاجتاعيسة 
والسيكولوجية : وتعتيز برامج الأسس التاريية والفلسفية والسيكولوجية 
والاجتاعية من البزامج التى تدرس فى جميع الكليات تقريبا © 

هذا وتهتم كليات المعامين بام يكا بالخبرة الحقيقية مع الأطفال والشباب 
ولذلك م ام يكا با لتدريب العملى وخاصة فى الفترة التى يعمل فيبا الطالب 
فى وظيفة و المدرس نحت القرين » وتيسر هذه الكليات هذا النوع من المران 
إما فى مدارسها الوذجية أو فى المدارس العامة . 


وتوزع رامج الدراسة فىكليات المعلمين وفق نظم مختلفة حسبالولايات 
فبعض الكليات توزع البرامج الثقافية العامة والتخصصية والمهنية على جميع فرق 
الدراسة الأربع : وبعضه! مخصص الفرقتين الأوليين لدر اسة البزامج العامة 
وترجىء البرامج المهنية للسئتين الأخيرتين ينا تركز بعض الكليات معظم 
المواد المهئية فى السئتين الأخيرتين وتدرس واحداً أو أثنين منبسا فى السئتين 
الأوليين يجائب البراميج العامة > 


كس 


6- سبو يمرا : 

تتعدد نظم إعداد المعلمين سويسرا بتعدد الولايات على أن هذا الإعداد 
يتم عادة عن طر يقين * 

(1) بعد الدراسة بالمدارس الابتدائية ( مدتها و سنوات ) يلحق 
الطا لب ممدارس إعداد المدرسين من سن ٠15-16‏ ويتم هذا الالتحاق 
عن طريق امتحان قبول يعقسد تجريزيا وشفويا . ومدة الدراسة ذه 
المدارس أربع أو خس سنوات ٠‏ 

(ب) يعد الثانوية العامة أى فى سن ١9‏ حيث يبقون فى الدراسة لمدة 
ثلاث سنوات يقضى الطالب السنة الأولى منها فى إحدى المدارس الابتدائية 
للعمل كدر س بديل بيا يقضى السنة الثانية فى دراسسة المواد النظرية والسنة 
الثالثة يدرس فيها طرق التدريس والتدريب العملى .. 

5 - المانيا الغربية ٠‏ 

يتم إعداد معلم المرحلة الأولى فى ألمانيا الغربية فى مدارس المعلمين بعد 
لحصول على شبادة امام النراسة الثانوية. وتستغرق الدراسة بم-ذه 
المدارس مدة تتراوح ما بين أربع وست فترات دراسية تار الطالب فى 
أثنائها دراسة مادة معيئة مجانب المواد التى ترتبط بما يدرس فى المدرسة 
الابتدائية ويجائب المواد المهنية والدروس العملية التى تبلغ مدثها > أسابيع ٠‏ 

ويعتبر الطالب بعد رجه فى فترة اختبار لمدة سنتين يعين فيهما فى 
إحدى المدارس:محت إشزاف ناظرها أو أحد المدرسين ٠‏ ويتاق المدرس 
الطالب خلال هذه الفتزة محاضرات فى الأواد اانى يدرمها وفى طرق 
التدريس والتربية * 

وبعد انتباء فرة الاختبار يتقسدم الطالب للامتحان التهاتى لحصول على 
شهادته كما يقدم رسالة فى التربية ٠‏ 

' الخلاصسة : 


لتكت 


من عرضنا السابق يمكن أن تبلور الاتجاهات العامة في إعداد معلمي 
المرحلة الأولى فها بأق : 


لاس 
١‏ - إن الدول نتجه الى توحيد نوج المدارس التي تؤهل معلمى المرحلة 
الأولى : 
؟ ل أمها تتجه نحو رفع مستواها العلمى عن طريق جعل القبول بها 
بعد الانتهاء من الدراسة الثائوية > 
سب إن الدول الناهضة تعمل على تقريب مستوى إعداد مغلمى المرحلة 
الابتدائية من مستوى إعداد معلمى المدارس الثانوية فأميكا وانجلترا مثلا 
يعدان الفئتين ف كلية واحدة ٠.‏ 1 
وات#اترا تيح الفغر ص للمتخرجين 5 قسم الإعداد للمرحلة الايتبدائية 
مواصلة تأهيلوم للإعداد للعمل بالمرحلة الثانوية : أما أمريكا فتتجه الى جعل 
التأهيل للعمل فى المدارس الابتدائينة موازيا للتأهيل للعمل فى المدارس 
الثانوية والفرق بين التأهيلين هو نوع قثرة الأو النى يبتخصص فيا الطالب 
وى التخصص ف مادة أو أكثر من المواد الثقافية > 
ع لا تقل مدة الدراسة فى معاهد إعداد معلمى المرحلة الابتدائيسة 
عن عامين بعد الحصول على الثانوية العامة بل أنها نتجه الى الزيادة الى 
. ثلاث أو أربع سنوات فى الدول الناهضة » 
مه تتلخس أهداف الدراسة عدار س ومعاهد وكلياك إعداد معلمى 
المرحلة الأولى فى : 
استكال نوين شخصية الطالب وتنمية قدرائه الخاصة + 
إعداده للمواطنة الصاملة وتفيبمه لأحداث #تمعه واتّاهاته ومقوماته 
وتدر بيه عمليا على بعض عمايات المواطنة 5 
إعداده إعداداً مهنياً دى يتمكن من مواجهة اختياجات التلميذ + 
+ ب تضيع ألدول قواعد خاصة بها لاختيار طلاب معاهدها » تيتم فيها 
بسماتهم الشخصية واستعداداتهم للعملية التعليمية وتستعين الدول الناهضة فى 
الاختيار ببطاقة الطالب المدرسية مجانئب بعض الاحتيارات الأخرى » 


5 0-7 


ب تساير مناهج الدراسة الأهداف الموضوعة وتعمل على محقيقها 
وتتلخص هذه البرامج فى : برامج ثقافية عامة الدف منها #كوين شخصية 
الطالب وقوميته يجانب تنمية قدراته؛ المناهج المهنية التى متم بدراسة ماحل 
افو وبالننظم المدرسى ر بالتربية العملية » هذا وتقدم بعض الدول برامج 
تخصصية فى إحدى مواد الدراسة بالمدارس الابتدائية كاهو الحال فى 
أمريكا أحيانا وإن كانت هذه البرامج غسير شائعة ؛ برامج فى النشاط 
الاجّاعى والخدمة العامة كما هو الحال فى فرنسا وأسريكا : 

م - الدراسات والبحوث المهنية والبدائيية لها وزتها فى تقويم الطالب 
عند خرجه فى أمريكا وفى فرنسا وفى ألمانيا الغربية © 

س إن هناك اتجاهاً واضناً فى كثير من الدول مثل فرنسا وألمانيا الغربية 
والولايات المتحدة نحو وضع المدرس المتخرج فى معاهد إءفداد المعلمين 
نحت الاختيار لفترة معينة قبل تثبيته فى عمله أو قبل منحه شهادة التخرج + 
والمعتقد أن هذا الإجراء من شأنه تعويد الظالب العناية بأعماله وأنشطته 
إلى جانب إتاحة الفرص الطويلة أمامه لاتدريب العملى والتعرف على أخطائه» 

هذا وفى الختام أرى من واجى أن أذكر أن الاتجاهاث السابق ذكرها 
نتمشى تماما والتوصبات التي أقرتها المؤتمراث الدولية والأقليمية والحلية 
الى صدرت صوص إعداد معلمي المرحلة الابتدائية فى المناسبات الختلفة 
ونذكر منها المؤثمر الدولى للتربيسة والتعلم يجنيف عام ه148 » وعأم زهو 
ومؤثمر المعلمين العرب بالاسكندرية ( أغسطس سنة ١56‏ ) ثم مؤمر امبو ض 
يدور إعداد المعلمين فى صيف عام ١958‏ أيضا * 


عبد 


إفرف 
الانجاهات الديدة فى إعد'د معسلم الأرحلة الأول فى ج٠ع٠م‏ : 
س من الأمور الحتمية أن تقوم الربية بدورها الثورى فى بناء القاعدة 
الشعبية مهتدية بما انيئقت عنه الثورة مئ مفاهم جديدة تتصل يكافة فواحى 


بعلا ساء 
الحياة والعمل » تلك المفاهم التى أدت إلى تغيرات جذرية ف حياة المجتسع 
وفى أهدافه القومية وأهدافه العامة على السواء : 
ومن الأمورالهتمية أيضاً أن تقوم التربية بدورها المشار اليه مسترشدة 
بما يتميز يه العصر الذى نعيش فيه من انجاهات وخصائص سادت جميسع 
أنحاء العالم من جهة وميزت مجتمع الجهورية العزبية المنجدة من جهة جهة أخرى 
وحددث أهدافه تحديداً واضاً . 
ومن أثم الانجاهات واللخصائص التى سبادت العالم أجمع وتميز بها 
ه انتشار العلوم والتكنولوجيا فى جميع نواحى الحياة ومرافقها ٠‏ 
ه انتشار:القوميات والاعتراف بسيادة الشعوب وحقها فى ثقربر 
الفين * 
» ازدهار التعاون الدولى واشتداد التنافس الدولى فى ذات الوقت و 
س ومن أثم اللصائص الى ,يتميز مها مجتمع امهو رية العر بية المتحدة فى 
“هذا العصر ما يأتى : 
ه أنه مجتمع ديمقر اطى أصيل تقوم ديمقر أطيته على تعالم الدين . 
0 00 د اشتراكى تلاثم اشتراكيته بيئتنا وعقائدنا وتقاليدنا > 
ه« « ١‏ تعاونى انتاجى د 
«١ ( ©‏ تقدبى متحرر متطور فى تعقل وانزان ٠‏ 
» م « انتقلمنالاعتاد على الموارد الزراعية الىالاعتّاد علىالتضليع: 
© هاه« يعتمد عبلى القوة المادية فى تطوره وحفظ كيانه 8 
«١ (١ »‏ يعتز بالقم الروحية ويعتمذ عليها كالعذالة والتعاون والتضحية 
والإيثار .2 


وم نأ أهدافنا كجتمع بعيش فى عصره ويتأثر بهذا العصر مايأق : 


2 0 

» إقرار الحياة الديمقراطية الصحيحة . 

تحقيق العدالة الاجتّاعية بين المواطنين م 

و المحافظة على الاستقلال واستكال دعائمه . 

و الحياد الإيجالى والمساة فى دعم السلام العالمى 0 

ه دفع خطر الاستعار والصهيونية عن الوطن الصغين والكبيى . 

» دعم القومية العربية ‏ 

ب إن الخصائص السابقة للعصر وللمجتمع » وإن الأهداف المشار إليها » 
لحى الأسس العامة التى تشتق منها أهداف التربية والتعليم »كما أنها هى الموجة 
الأولى للسياسة التربوية والتعليمية فى المجتمع » وذلك باعتبار أن الثريية 
والنعلم عملية اجماعية خطيرة بعيسدة الأثر تسابر ظروف ااجتمع السياسية 
والاجماعية والاقتصادية وتعينه على ما ينشده من آم ومثل عليا ٠‏ 

والمدارهن بصفة عامة ودود المعلمين والمعيات بصفة خاصة فُْ مقدمة 
الوسائل التى تعين على تحقيق أهداف المجتمع من جهة وأهداف التربية 
والتعايم من بجهة أخرى ‏ 


عد * ب 


مسثوليات دور المعلمين فى إعداد مع المرحلة الأولى_فى المجتمع 
الاشتراى : 

فى ضسوء ما عر فنا من نحول سياسى واجتاعى واقتصادى فى حياة 
المجتمع و نظمه وأهدافه ى 

وفى مر حلة الانطلاق والعمل التى يحتازها مجتمعنا الاشتزاكى الجديد : 

تبر ز مسةولية دور المعلمين والمعلات فى إعداد القوى البشرية والطاقات 


الجديدة التى تبي القاعدة الشعبية . وهى مسثو لية تتضمن بنساء الحاضر 


والمتقبل على دعائم قوية من الإيمان بالله والوطن وبالانسانية والحرية 
السياسية والعدالة الاجياعية » وتتضمن أيضا الرقاية الفعالة والتوجيه لحياة 
الشعب » ودفع إمكانيات التقدم ثوريا لصا ماهير مهتدية بالميثاق الوطنى» 
ومسترشدة بالتجربة الثورية التي مارسما مجتمعنا ن 
س إن أول ما يحب الاهتام به فى بناء القاعدة الشعريسة للمجتمع الجديد 
هو إعداد قادة ورواد لهذه القاعدة » وهؤلاء القادة والرواد هم المعلمون © 
ودور المعلمين والمعليات التى تعد هؤلاء المعلمين تحمل مسئولية توجيه 
الشعب وتوعيته و بعث دماء جديدة نقية حارة فى عر وقه » وذلك عن طريق 
إعداد قادة الشغب و زواده بحيث يكو نون قادرين على العمل اليناء كطليعة 
للثورة فى خدمة القاعدة الشعبية داخل إطار الاتحاد الاشثرا ى العرنى » وعن 
طريق ربط طلاب هذه الدور فى المدن والقرى » وجاهير الشعب فيها » فى 
كيان واحد حول الميثاق » حتي يتّاسك أفراد المجتمع جميعا ويتقسدمون فى 
زحفهم نحو الحدف المرسوم » وعن طريق النظر بعين الاعتبار إلى ما طرأ على 
المدرسة الابتدائية من تغيي فى فلسفتها ورسا لتها فى إعداد المعلم » وعن طريق 
الأخل بعين الاعتبار إلى ما تتجه إليه البلاد من زيادة فى الإنتاج » واستخدام 
الأسلوب العلمى والتكنولوجى فى رفع مستوى أفراد الشعب - الام النى 
يلق مسئو لية ضخمة وخخطيرة على معلل المرحلة الأولى فى المجتمع الاشتراى» 
لقد استدعى كل ذلك ضرورة العمل على إعادة تخطيط نظام التعالم 
وخخططه الدراسية ومناجه وراجه فى دور المعلمين والمعلات , 


وأولى خطوات العمل فى هذا السبيل هى تطوير أهداف هذه الدور بما 
يزيدها وضوحا ويبرز جوانيها الوظيفية » ويساعد على جعلها قابلة للترجمسة 
والتنفيذ الميداى ٠‏ 1 ْ 

س ومن خطوات العمل أيضا تطوير إعداد الطلاب إعداداً متكاملا يشمل 
النواحى الفردية وللقومية والثقافية والمهنية والاجتاعية » 


س ومن الخطوات كذللك تنظيم دور المعلمين والمعليات تنظيا يكفل لها 


عاللالاه 
القيدام بدورها كقاءدة شعبية ونقطة انطلاق فى تطوير المجتمع وفى تلبية 
احتياجاته الثقافية والصحية والاجتاعية والسياسية والاقتضادية والقرمية * 
تطوير إعداد معلم املرحلة الأولى فى المجتمع الأشترا ى تت 
سرقنت الأشارة الى أن أولى خخطوات العمل لتطويز اعداد المعلم هى تطوير 
أهداف دور المعلمين والمعلات بحيث تشمل :- 
الأهداف الفردية ونتضمن استكال إعداد الطالب كفر د عن طريق : 
تكوين شخصيته وعاداته واتجاهاته > 
توفي فرص الغو النفسى والجسمى والعقلى والاجماعى والروحى السلبم » 
ووسيلة ذلك التربية بنواحبها الدينية والخاقية والعقلية والما لية والاجهاعية 
والرياضية والصحية > 
الأهداف القومية وتتضمن استكال إعداد الطا لب 5واطن عن طريق.: 
تنمية الاق الاشتراى والضمير الإنسانى فى الطالب : 
ب ممارسته لمبادىء الميثاق الوطنى أساو با وعملا > 
س تشبعه بروح الحتب والتعاون » وإيثار المصاحة العامة؛ والقّسك بالحق 


وأداء الواجب وتقدير المسئو لية واحثرام العمل الي دوى وممارسة الحرية 
الفكرية والنقد الذائى وجماعية القيادة > 


ه الأهداف المهنية وتتضمن اعداد الطالب ليكون صربيا ومعلا للأطفال 
فى المراحل الأولى من التعليم عن طريق : 

ب تزويده بالمبارات والمعارف والخبرات و الأساليب التربوية السليمة 
اللازمة لتربية الأطفال وتعليمهم - ١‏ 

تبيئة الفرص أمامه للاستزادة من العم والثقافة لترتفع مسكائته 
أمام المجتمع الشعبي كقائد ورائد ه 


الأهداف الاجتاعية وتتضمن اعذاد الطالب ليكون على وعى وإيمان 
بفلسفة الثورة ومبادىء الميثاق الوطني » مع الوضوح الفكرى لواقع الياة 
الجديدة فى الهو رية العربية المتحدة والوطن العربى والعالم الإنسانى كله 
عن طريق :عت 

د تزؤيده بقدر كاف من الثقافة الدينية والقومية والسياسية والاقتصادية. 

إلمامه بأسس التوعية وفن الاعلام فى المجالات الاجتاعية والتربوية. 

دراسة أسس العلاقات الإنسانية والتعامل مع الآخرين ٠‏ 

تلك هى الأهداف الرئيسية التى يمكن عن طر يق نحقيقها تطوير إعسداد 
معل المرحلة الأول فى المجتمع الاشتراكى . 

هذا فضلا عن أنه من الواجب أن تكون المعالم الرئيسية للاطار العسام 
للسياسة الجديدة فى اعداد هذا المعلم هى الاخل بالانجاهات الآنية :ب 

« اعتبار مثء ليات معلم المرحلة الاولى لاتقل خخظرا عن «سئو ليات 
المع فى المراحل التالية وفى المبى الراقية الأخرى ‏ 
هالارتفاع عكانة مبنة التعليم فى هذه المرجلة باعتبارها مهنة قيادية 
+اهير الشعب : 

00 الارتفاع بالمستوى الثقاق الذنى تار بمقتضاه معلم المستقبل . 

ه الارتفاع بطريقة اعداد هذا المعلم ما يساير الانجاهات العالمية السائدة 
فى الإعداد المرزى لمعلم المرحلة الاولى ٠‏ 

و توفير تفاهم فكرى.بين معلم المرحلة الاولى وغيره من العاملين فى 
مختلف هيادين الخدمات بالقرى والمدن > 


وفى ضوء هذا الإطار العام أوصى مؤتمر النبوض يدور المعلملين والمعليات 
الذى عقد فى اغسطس ١4550‏ باعتبا ر شهادة الثانوية العامة وهى الشبادة 


م 44 اسه 

التي تعتبرها أجهزة الإعداد المبنى فى الدولة أساسا ثقافيا مشتركا بين جميسسع 
المشتغلين بالمبن الراقية ‏ هى الموهل الاساسى لقبول الطلاب فى دور المعلمين 
والمعمات : 

كنا أوصى المؤتمر أيضا بإفساح المجال أمام الخر يجين الحا لين لاستكيال 
دراساتهم فى الكليات والمعاهد العليا لإعداد المعلمين تحقيقا لغوهم العلمى 
' والمنى وفتحا لباب الأمل أماميم 8 

وأوصى كذلك بانشاء شعب مخصصية بهذه الكليات والمعاهد لإعداد 
قيادات فى التعليم الأبتدائى . 

ومن توصيات ال مؤتمر أيضا فى هذا المجال : تكوين هيئة استشارية غليا 
تتولى رسم سياسة اعسداد المعلمين لميع المراحل التعليمية والاشراف على 
تنفيذها » وذلك وصولا إلى وجدة الفكر والهدف والأسلوب وتحقيةا للتعاون 
التربوى المثمر بين الحرئات المسئولة عن إعداد المعلمين > 

وأخيدا أوصى المؤتمر بالعمل غلى وضع نظام يكفل التعاون الوثيق بين 
كليات المعلمين و كلية التزبية من ناحية وبين دور المعلمين والمعليات من احية 
أخخرى بما يضمن توحيد اتجاهات نظم اعداد المعلمين ٠‏ 


* # * 


إن تمحقيق التوصيات السابقة ‏ وتعد الوزارة لذلك العدة الآنكفيل 
بتمبيد السبيل ى يتناول التطوبر سائر النظم و الانجاهات الأخرى فى دور 
المعلمين والمعليات كالخطط وامناهج والكتب وطرق التدريس والامتحانات 
وغسيرها مما يؤدى فى اللبساية إلى إعسداد العم الذى يزجوه المجتمع 
الاشتراكى الجديد 2 


والأمل وطبسد فى أن تتوافر الفرص لتحقيق التطوير الشامل لنظام 
اعداد هذا المعلم بما يكفل بناء الأجيال القادمة لمجتمع الرفاهية المنشود * 


قات 


أضواء على مشكزة كاد مكلم الموحلة الشانية 
منالتاحيتين الكينية والكميية ١‏ 


للدكتور يوسف خليل , 


أولا ‏ الدراسات السابقة : 

ترجع هذه الدراسات إلى عام ه4١‏ حين اتجه المسثولون بؤزارة التربية 
والتعلم إلى إعادة النظر والبحث فى نظم إعداد معلم المرحلة الثانية بالجمهورية 
العر بية المتحدة » وكان من أثم مبزرات البحث مايل : 

(1) الشعور بضرورة الارتفا ع بمستوى اعداد المعلم بما يو اجهحابمات 
التطور فى وظيفة ومناهج وخطط المر<اتين الاعدادية والثانوية » وهذا 
انعكاس طبيعى للتطور الفلسى والاجتاعى والعلمى الذي يش سده مجتمعنا فى 
طوره الخديد ويتطلب با لضرورة إعدادا خاصا لمعم هائين المرداتين. 

( ب ) الرغبة فى نحقيق توصيات المؤتمرات الاقليمية ‏ كم ؤمر اعداد 
المعلم العربى المنعقد فى بيدوت /اهوزء والمؤتمرات الدولية كااؤتمر الدولى 
العثر بن لاتعلم المنعقد فى جنيف فى نفس السنة » وقد تضمنت توضصيات هذه 
المؤتمرات فيا تضمنت ضرورة نحقيق التذاسق والترابط بين كليات ومعأهد 
الاعداد داخل الدولة الواحدة » ووضع النظم التى تكفل تحقيق هذا الهدف » 

وفى ضوء ثلك المبررات ؛ تم تشكيل عدة لحان أصلية وفرعية » ولى 
مسستويات مختلفة » لاعادة النظر فى النظم القائمة لاعداد معلم المرحلة الثانية 
وقد ضمت هذهاللجان أعضاء من الأأجبزة المعنية بالوزارة » وكليات المعلمين 
والمعلمات » وكلية التربية » فضلا عن عمداء كليات الآداب والعاوم ياعتيارها 
الكليات التى تقوم ع_لى الاعداد العلمى والثقانى لفريق كبيد من معلمى 
المرحاتينالاعدادية والثانوية وقد استغرقت يهوث ودراسات تلك اللجان 
عامين أو نحو ذلك : ثم عرضت نتائح البحث والدراسةعلى الهيئة التحضيرية 
للتخطيط فى يو ليو سنة 15٠‏ غلى صورة توصيات لإقرارها ٠‏ ْ 


-0-- 


وفما يلى أثم تلك التوصيات فيا بخص نظم الاعداد 

5 ف الأساس العلمى والثقاى لاعداد المعلم 4 

النظر إلى نظام الإعداد التتابعى الذى مم عقتضاه الإعداد العلمى 5 
الكليات الجامعية ثم الإعداد المبني فى كلية الترببة » والنظام اللتكامل النى 
يم إمقتضاه الاعداد العلمى والمونى معا بى كليات المعلمين والمعلماث » النظر 
إلى هذين النظامين على أن كلا مهما متمم الآآخر وليس متنافسا معه » فيتم 
إعداد معلم المرحلة ااثانية با لنظامين معا جنبا إلى جنب » وبذلك تستفيدد 
المدارس من مزاياكل منهما » وتعوض النقص فى كل مهما بالآخر م ' 

« فى تنسيق نظم اعداد المعلم بين كليات ومعاهد الاعداد : 

يقترح تسكوين مجلس أو سلدنة مشتركة مغ أعضاء مثلون كليسة الثربية » 
وكليات ومعاهد المعلمين والمعلمات » والوزارة والكليات الجامعية النى نقوم 
على الاعداد العلمى والثقافى وتكون مبمة هذا الس ما يأتي : 

(1) مساجعة النظم والمناهج والخطط بكليات ومعاهد الاعداد واقتراح 
ما يحقق التوازن والاتساق بينها » ما يكفل نري المعلم الكسفء ف المستويين 
العلمى والمنى ٠‏ 

( ت) العمل على تطوير خطط ومناهج كليات ومعاهد الاعدادوفق 
ما يستجل من ا<تياجات البلاد ؛ وبما يسار التطور العلمى والتربوى »© 

(ح) رمم سياسة القبول فى كل قسم » و كل شعبة فى كليات المعلمين 
والمعلمات وكلية التربية وكلية البنات الجامعية بما يحقق النكامل والتناسق » 
0 وما يواجه احتياجات وزارة الثربية والتعلم طبقا للمشروعات المرسومة 
للنمو والتوسع فى فدارس المرحاتين الاعدادية والثانوية ٠‏ 

ثانيا ‏ الموقف الراهن » والنظر إلى المستقبل ٠‏ 

إن ثمة تطورات وأسباب موضوعية ملحة تحت اعادة النظر من جديد فى 
سياسة إعداد معلم المرحلتين الاعدادية والثانوية » كيفا و كا : 


© فن ناحيسة الإعداد الكيق المعلم : 

(1) صدر الميثاق الوطني فى عام 1459 و قد جاء فيه أن المفاهم الثورية 
الجديدة للديمقراطية السليمة لابد لها أن تفرض نفسها على الحدود التى تؤثر 
فى تكوين المواطن وفى مقدمتهسا التعللم » وأن مناهج التعليم فى جميع الفروع 
ينبغى أن تعاد دراستها ثوريا لكى يكون هدفها هو تمنكين الانسان الفرد 
من القدره على تشكيل الحياه * 

وصدور هذا الدثيل للعمل الوطنتى برتبط به أشد الار تباط إعادة البحث 
والدرس لافى مناهج التعيم ونظمه وخططبه وحسب » بل فى كيفية وطرائق 
إعداد المعلم وهو المنوط به فى واقع الأأم » تنفيل منا هيج التعلم بالضورة انى 
دسم معالمها ميثاقنا الوطنى فى إطدار امجتمع الثورى الب _ديد فى المجالات 
الاقتصادية والاجتاعية والسياسية . 

(ب) تتجه الدولة نحو تطوير التعليم الجامعى تطويراً شاملا تمحقيقا 
لمطا لب المجتمع الاشتراى فى عالاته الختلفة ويرنبط بذلك طبيغيا ضرورة 
تطوير التعليم فى المرحلتين الاعدادية والثانوية على أساس النظرة السكلية 
أراحل التعلبم » ومن “م ضرورة اعداد المعلم الكضء لهاتين المرحلتين بما 
يقابل حاجات التطور الجامعى . 

( ح) انتهت أخيراً اللجان المعثية بمدارسة المناهج القائمة بالمراحل 
التعليميه الختلفة إلى مقتزحات وتوصيات » وبعض هذه التوصيات ينتظم 
تظويراً جذريا فى المرحلتين الاعدادية والثانوية مما.يثيغى ‏ أن ينعكسن فى 
مناهج اعداد بكليات ومعاهدٍ اعداد المعلمين > 

(د) ظهرت المدرسة الاعدادية ذات المجالات العملية » والمدرسة 
الثانوية التجريبية للبنات فى النظام التعليمى ابتداء من العام الدراسى 1955/8 
تطويراً طبيعيا لكل من المدرستين الاعدادية العامة » والثانوية اانسوية وإذا 
كان المدرسون القائمون حاليا بتدريس المواد العملية بتلك المدارس ثم الذين 
يوكل الهم تدريس المجالات العملية فى طورها الجيديد » فان الحاجة ماسة 


ست نمو لم 
إلى اعداد جديد أو تطوير للاعداد القائم فى الكليات والمعاهد النى يتخ جون 
فيها بما يحقق إعداد المعلم الصالم مواجهة تدريس تلك المواد بصورة منتجة 
حتى يتحقق الغرض المنشود من تضمينها فى خطة الدراسة : 

ه -. ظهرت الحاجة الملجة الى إعداد وتهيئة بعض المعلمين لتدريس 
المواد العلمية والثقافية باللغات الأجنبية بكفاية فى داخل الجوورية وفاء بحاجة 
مدارس الاغات لهذا الثووع من المدرسين فى الوقت الحاضر وق اللستقبل » وفى 

' خخارج الجهورية التدريس باللغات الاجنبية فى البلاد الصديقة . 
ه وأما من ناحية الاعداد الكثى للمعلمين فأن ثمة حقائق وبيانات نيرزها 
فها يلى 
!- ادخال الاغة الفرذسية فى خطة الثانوى العام والتوسع فى فصول هذه 
اللغة بالاعدادى العام :ل 

لقد تقرر ادخال اللغة الفر نسية من جديد الى خطة المدرسة الثانوية العامه 
ابتداء من هذا العام الدراسى 5/56 كما انيجيت الوزارة الى التوسع فى فصول 
اللغة الفرنسية بالمرحلة الإعدادية العامة حتى بلغت نسبة هذه الفصول فى عام 
+ع مايقرب من ١1١‏ /) من جملة فصول المرحلة جميعها ويتطلب ذلك نحوا 
من ٠ه‏ مدرسا ابتداء من العام القسادم » هذا فى الوقت الذى توقفت فيه 
أقسام اللغة الفرنسية ببعض كليات المعلمين والمعلمات عن قبول طلاب جسدد 
وذلك عندما تقرر إلغاء تدريس اللغة الفرنسية بالمرحلة الثائوية العامة 
إلوفلء 

ب س اطراد العجز فى. بعض هيئات التدر يس فهن خلال دراسة البيانات 
للواد وذلك بالرغم ما كان بتقدم به التخطيط خلال السنوات الخفس الماضية 
من بيانات ومقترىات فيا ص سياسة القبول بكليات ومعاهد الاعداد بما 
يواجه احثياجاث التعليمين الاعدادى والثاثوى وتموها المستمر © 


الهو المتزايد فى عدد المدرسين المعارين : 
ومئناحية أخرى فان هذا السجز يضاحيه بمو متزايد فى عدد الدرسين 
يقابل ذلك توسع فى كليات ومعاهد اعداد المعلمين ٠‏ 


ونظرة واحدة الى احصاءات المعارين والمتعاقدين من أبناء الجمهورية 
المتحدة بين عامى هه ١408|‏ » #>/ 19414 تكشف لناعن مسدى الزيادة 
الضخمة فى عدد المدرسين الذين أوفدوا للبلاد العربية والصديقة فقدكان عدد 
المعارين فى عا ١ه‏ مه لايتجاوز ٠.ه‏ مدرسا موزعين على اثنتى عشرة دولة» 
وإذ هذا الرقم يقفز الى أحكثر من ٠١‏ .هم مدرسا عام 1954|580 » موزعين 
على أكثر من ثلائين دوله هذا عدا المتعاقدين شخصيا اذ بلغ عددهم م«/١‏ 
مدرسا والجدول الآتى يوضح الو المطرد نى غدد المدزسين المعارين بين عاى 
1ه ]له ؛ “1954/17 2 


السيقنة عدد المدرسين المعارين 

١‏ : م1 

«ه]4 ه4١‏ 15" 
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وبطبيعة الخال فانه من المتوقع أن يظرد النمو فى إعداد المعلمين المعارين 
عاما بعدعام تمشيا مع سياصة الهو رية العربية المتحدة التّى تستبدف تدعب 
أواصر الصلات بينها وسائر الشعوب العربية والصديقة قياما بواجب المعاونة 
والمسائده لكافة الشعوب العربية الناهضة » وسائر الشعوب خارج حدود ' 
الوطن العربى » أذ بميادىء التضامن الآسيوى الأفريق » وباءتيار مصر 
طليعة الأثم المتحررة فى القارة الأفريقية : . 
د قصور أعداد المقيدين بكليات المعلمين عن الوفاء يحاجات التعلم : 

ومن خلال دراسة البيانات الخاصة بأعداد المقيدين اليا بكليات ومعاهد 
اعداد المعلمين ممن سيتخر جون فى الأعوام القادمة لمواجهة احتياجات المواد 
الثقافية بالتعليمين الإءدادى والثانوى بأثو اعبا الحتلفة وكذا دور المعلمين 
والمعات يتبينعدم وفاء أعداد الخريجين ببذه الاحتياجات فى بعض اعالات. 

والجدول الآتى يوضح بشكل تقدبرى احتياجات بعض المواد فى السئتين_ 
القادمتين والأعداد المنتظر رجبا فى كليسات ومعاهد المعلمين لمواجهة نلك 
الاحتياجات مع العلم أن هذه الأعداد لا تشمل المتقدمين للكلبة من:الخارج : 


هوعد | كله لوا 
المسواد ] 0 477. 
. 


الغةالائجيزية | 145484 |كزه أولاه 1١|‏ أذ؟ [ 5605| 181 |4"؛ 
اللغة الفراسية | 7885| ٠ه‏ [عسم | ويه إلالا الوه |[ ه؟لا|“ اه إوربن 
الوم |39ة]ا؟ أءو أعوماءوم 4 نوم أ ملك | بوم 
الرياضة ك9 | "ا" ما | ودع |كىم"|؟”؟ [|55"|:.4 و١‏ 
الواد الاجماعية | /1 5 | 1١89‏ ندا وعم ه١1‏ 05 3 +6 |كلاا 
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التربية التربية التربية 
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سجلت الاحتياجات من واقع الاحصاء الرسمى الصادر عن مكتئب 
السيد وكيل الوزارة للتخطيط ( مايو )١15954‏ 

استخرجت أعداد الخريجين من واقع المقيدين بكليات المعلمين طبقا 
للاحصاء الصادر عن مكتب السيد وكيل وزارة التعليم العالى للتعخطيط 
(فبراير 1954 ) ٠.‏ : 

غند تقسدير أعداد خر يجي المواد الاجتاعية افترض أنه يتخرج ى 
كلية التربية 16٠‏ سدويا حيث أنه لا تويجد أقسام مواد ابجتّاعية لسكليات 
المعلمين ‏ ومن الجدول يتضح : 


ل استمرار العجز بشكل ملجوظ فى خريجى أقسام اللغة الاتجليزية 
واللغة الفرنسية > 

. استمرار العسجز فى خر يجى قسم الرياضة فى عانى مرككو 2 
١91/5‏ واختفاء هذا العجز فى 198/70 ٠‏ 
هر - اطراد التناقص ثم التوقف فى خريجى بعض أقسام كلية التربية : 

ومن خلال دراسة البيانات الخاصة بأعداد المعلمين الذين يتم إعدادهم 
بمقتضى.النظام التتابعى ( دراسة جامعية غ سنوات ) دافا الها سئة خامسة 
بكلية التربية ينضح اطراد التنا قص ثم التوقف فى خير يجى أقسام اللغة الانجليزية 
والعلوم والرياضة وكذا اللغة الفرنسية فى السنوات الأخيرة , 
409 - هوا : مع ملاحظة أن ها هذه الأعداد 3 ا المتقدمين 0 

من الخارج كا سبق أن ذكرنا : 


بس لاف سم 


سس سمه ١‏ 


الشعبه |وهؤو١‏ كو | لكو ككقا | "وا | ككذا | دكا 


("4| ا١”ث|‎ 5١| ١1١١/295١ "١ اللغة العربية برذ‎ 


اللغة الانجليزية | ه4 | هلم |الا |8 ]اعم |و 
اللغة الفرنسية ‏ | لم |م |1“ |5 ١| ١|‏ 3 
اللغة الالمانية | حت | > ينل إن ل - 
المواد الاتجتاعية | 41 |59 |4؟ هم أع١م‏ |و١ل3 ١5|‏ 
العلوم وهم |ميم ز١٠‏ |" 5 | 5 إن 
الرياضة 0 ١| ١‏ ]الم ]اله 


المجموع 5 لخن الملل 345 | 6م 1 | ” 


و عدم التوازن بين أعداد الاثاث والذكور من خريى المعاهد العالية 


للتربية الفنية : 


٠‏ ومن خلال دراسة البيانات الخاصة بأعداد المقيدين بالمعاهد العالية 
للتربية الفئية ينضح عدم التوازن بين أعداد الاناث والذكور بما لايقابل 
الاحتياجات الفعلية لكل من مدارس الينين و البناث كل على حدة * 

فبينا ارتفع عدد ريجات المعهد العالى للتربية الفنية المعلمات خلال السنوات 
الس الماضية يحيث زاد عدد الخر جات عن حاجة مدارس البنات » هبط 
.«عمدد خريجى المعبد العالى للتربية الفنية للمعلمين خلال السنوات الس نفسها 
يحيث عبجز المغبد عن الوفاء حاجات مدارس البنين من مدرسى التربية الفنية 
وتفاقم هذا العجز حتى بلغ ماهو عليه الآن كا يتضح من الجدول الآلى : 


العام الدرابى 2 معبد المعلمين بالروضة معليات الزمالك 
كوا نفل 1 
توا 00 ريق 
0 لق زلف 
تلاك أن 1 ا 
بلطلل 56م ' حا 


ع - ضآلة الاعداد المتقدمة لمسايقات الوزارة لمواجبة مشكلة العجز فى 
. هيثات التدريس : 


ومن تمسلال دراسة البيانات الخاصة بالمتقدمين الى المسابقات الى 
تعقدها الوزارة لخريجى الكليات والمعاهد العليا غير التربوية مواجهة العجزر 
القائم فى أعداد خريجى كليات ومعاهد إعلداد المعلمين » يتضح ضيآلة الأعداد 
المتقدمة هذه المسابقات الأعى الذى يمعل هذه المسابقات كوسيلة لواجبة 
مشكلة العجز أداة جزئية ذات فاعلية محدودة فى حل المشكله > 

ش ثالثا ‏ مقترحات وتوصيات. 

فى ضوء العرض والبياذات السابقة يتقدم التخطيط بالمقئرمات والتوصيات 
الآنية :لس 5 1 
أولا- فيا يمخص أدانب الكيق فى إعداد معل المرحلة الثانية 


أ فى الجائب الثقافى للاعداد :- 


١‏ - إن معاهد وكليات إعداد المعلمين تواجه - فى الوقت اللناضرب 
مسئوليات مهنسية جدندة وخخطيزة فى نفس الوقت » فهى مسئولة عن إعداد 


#8 لد 


الذين انوا صناعة التعليم مهنة لم ميث يصخح إحساسهم بالمجتذع جساسهم 
بالمدرسه » وادرا كيم للتغير الثقافى القاتم كإفر م لو التلميذ» وكفايتهم 
فى بناء المجتمع ككفايتهم فى وضع المناهج . . 

ومن ثم يصبح من الضرورى أن يزود المعلم في طور الإعنداد 5 
ثقانى عام بمكنه من أن يدرك ادر اكاتاما الأسس العميقة للتطورات والتغيرات 
التى أخذث طريقها فى حيائنا السياسية والاقتصادية والاجيّاعية واللدلقية» 
والكيفية النى تحدث بها هذا التغيرات ونتائح هذا التغيدعلىالمناهج للتى يدرسها » 
وطرق التدريس التى يتبعبا وكل نواحى النشاط التعليمى فى المدرسة أو فى 
المجتمع د . 

ولا يعنى البرنامج الثقافى تزويد طسلاب كليسات المعلمين بطائفة من 
المعاومات اللحية والدراسة التحليلية لظا هر الحياة ف المجتمع العرى أوالاشتراكية 
أو القومية العربية وحسب »؛ وائما الهم اكساب المعلمين فى طور الاعداد 
القدرة على استخللاص القم الثقافية الى بى تنطؤى عليها مفاهيم هذه الفلسفات » 
والقدرة على تفسير حياة المجتمع الذى ينتمون اليه ماضيه وحاضره ؛ أهدافه 
وآماله » والمجبودات التى يبدذها المواطنون وتبذها الدولة على ظريق محفيق 
هذه الأهداف التى أوضح أبعادها ميثاق العمل الوطى + 

؟ ‏ وإذا كان من أهداف المجتمع الثورى الجسديد » اعادة تشكيل 
العلاقات بين الافراد والطبقات على أسس من الثقة والتفاعل الحر والقضاء 
على الانفر اذ والسلبية من مواريث الماضي » وتكوين انجاهات سليمة من 
الايجا بية و التعاونية بين الناس » يعقصهم والبعض الآخر » فانه ينبغى أن يعد 
المعلم إعدادا كافيا يا لتحمل مسئؤ لياته الاجماعيسة الاخذة فى . الاتساع وبعق 
ذلك أنه تتضمن الدراسة الفهم الواضح لأساليب دراسة المجتمع وخدمته 
والعملى مع الجامات والمنظظات الاجماعية القساهمة فى المجتمع امحلى واشراك 
الطلات فى حياة المماعة واسهامهم فى تأدية الخدمات ها , 

وى مخطيط الأسس العامة لإعداد المعلمين بالجمهورية العريية المتحلدة نص 
على أنه يقوم الطلاب يمخدمات اجماعية فى بيثاتهم فترة لا تقل عن .م ساعة 


لماوع ندم 


سنويا طوال فترة الاعداد» خلال الاجازات الصيفية حتى يكن الاطمئئان 
الى تنمية الدوانب الاجتاعيسة فى معلم المستقبل ونحن نوصى أن يوضع هذا 
مو ضع التنفيك : , 

موب ولا كانت الثقافة المبئية ( العملية ) قد أصبحت عنصرا من 
العناصر الأساسية للتربية والتعليم فى العصر الحاضر » وهى يجانب ذلك هدف 
قو للتعليم - أصبح-ضروريا للعصر التكنولوجى الذى نعيش فيه و استجابة 
لمطالب مجتمعنا الجديد الذى اتضحت معاله فى الميثاق الوطنى » ذلك يوصئن 
التخطيط بأن يتاح للطلاب بكليات ومعاهد الاعداد فرصة ممارسة بعض 
أنواع الدراسات العملية والهوايات موابدبة لحاجات الثقافة المبنية النى تقسرر 
تعميمها فى المرحلة الاعدادية ثم المرحلة الثانوية » وأن مخصص لذلك زمن 
أسبوعى فى نخطة الدراسة أو خارجها وان تستمر هذه الدراسات لمدة لاتقل 
عن ثلاث سنوات خلال فترة الإعداد وذلك يقدر مكنم من الاشراف على 
هذه الدراسات بمدارس التعليم العام . 
ت ‏ فى الخانب الغلمى للإعداد: 

-١ ٠‏ إن الربط بين المعلم والعمل وضرورة أن يكون العالم فى خدمة 
المجتمع يتم الربط بين الجوانب العلمية والنظرية والجوانب العملية التطبيقية 
القى يتجه اليها المجتمع المصرى فى مرحلة تطوره الراهنة فى كافة محالات 
الحياة ومن ثم فان التخطيط يوصي ء بأن يغاد النظر ى اللانب الغلمى لإعداد 
المعلمين بحيث يتم اعداد المعللم الذى يمكنه الربط بين الدراسة العلمية أياكان 
لونها » والحياة ومابها من مظاهر ومشكلات » وكذا ربطها بالاقتصاد القوى 
والتصنيع وخطط الدولة فى التنمية وصولا الى رفع مستوى .حياة المواطن .. 

وألا تدرس العلوم نظريا بمعزل عن التكنولوجيا » وان تتتخفف الدراسات 
العلمية من الموضوعات التقليدية وتستبدل موضوءات جديدة لها أهميتها الحيوية 
بالنسبة الطلاب ومجتمعهم وأن يعنى بمارسة التجارب العملية واستخدام 
الأجبزة : 


ماوت 

ويراعى توجيه الاههّام فى اعداد اللغة الاجنبية إلى الناحية الوظيفية 
تدريس اللغة وذلك بتوجيه العناية الى لغة الحديث والتعامل بجانب الاهتام 
بالطريقة السمعية الشفوية فضلا عن العنابة بالنطق السليم والصوتيات ٠‏ 

ومن قبيل ذلك ف الثقافة الاجتاعية إبراز سماث الفكر الاشتراكى وميادين 
تطبيقه فى نواحى الانتاج والخدمات الغتلفة وكذا إبرازالقم الضرورية نهياة 
فى المجتمع الاشتراكى مثل القيم المرتبطة بالعمل وسائر القيم المرتيطه بالحياة 
الاجتاعية : 
ثانيا ‏ فيا بخص البانب ااسكمى فى إعداد المعلمين : 

فى ضسوء النظرة الشاملة للبيانات السكية التى أو تنا جوانيها من حيث 
العجز المتزايد فى بعض هيئات التدريس » وقصور كليات ومغاهد الإعداد 
عن الوفاء ساجات التعليم وتو قف بعض أقسام كليات المعلمين والتزبية عن 
تخريج المعلمينَ » نرى أن الموقف يحتا ج الى حل حاسم فيا بخص سياسة القبول 
بكليات ومعاهد الإعداد » والتنسيق فما بينها من فاحية وبينها وبين حاجات * 
الوزارة من ناحية أأخرى > 

والمقترحات الثالية بمكن دراستها مواجبة الموقف : 

ا - هل تنشأ كلية أو كلنات جديدة للمعلمين بالاسكندرية مثلا فى الوجه 
البجرى على و ما أنشىء فى أسيوط والمنيا بالوجه القبلى ؟ 

؟ ‏ هل يعاد فتنح باب القبول يأقسام اللغة الفرئئستية والمواد الاجماعية 
بكليات المعلمين من جديد ؟ 1 

3 سم هل تتشأشعب لكليات المعلمين لإعداد العم الذى يمكنه التتدريس 
باللغات الإاجنبية وفاء بحاجات مدارس اللغات فى داخل الههورية وحاجات 
الول الصديقة خخارج الوطن العربى ؟ 

هل تعدل شروط القبول فى كليات المعلمين فى بعض الأقسام بما 
يشجع الآقبال على الالتحاق ببذه الشعب مواجهة العجز ىهذه التخصصات ؟ 


لاوس 
5 ه - هل تنشأ أقسام تربوية بكلياث الآدات والعلوم ودار الغالوم على 
نمو ما هو قائم الآن فى كلية البنات مجامعة عبن شمس ؟ ١‏ 
ْ #« خ# #0 2 

ولمدارسة هذه المقترسات وغيرها مما يتصل سياسبة إعداد معلم 
المرحسلة الثانية كيفا وا يمكن تشكيل مجلس أو سكن دانمة مشئركة من 
أعضاء بمثاون : . ١‏ 
وزارة الثربية والتعليم » ووزارة التعليم العالى» وكليات ومعاهد الإعسداد » 
والكليات الجامعية,التى تقوم على الإعداد الغلمى والثقانى » وتكون مبمة 
هذه اللجنة : . 
يستجد من اختياجات البلاد وبما يساير التطور العلمى والتربوى . 

؟ ‏ رمم مبياسة القبول فى كليات ومعاهد الإعداد بما يحقق القناسق و بما 
يواجه احتياجات الوزارة طبقا لمشروعات المو والتوسع فى مدارس المرحلتين 
الاعدادية والثاثوية ؟ 
ش ويقترح التخطيط تكوين هيئة تحضيدية دائمة لمجلس أو اللجنة المقترح 
تشكيلها يكون مببها : 

سا مجميع وثائق الدراسة اللازمة . 

ب ب الإعداد:لأعمال المجلس 7 
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امور 
الجاهامت الور فاح سياسة التيحَام 
للدكتور محمد ابراهيم كاظم 
اسان التربية المساعد , 
بكلية البنات ‏ جامعة عين شمس 
٠.‏ هم اق تخي عيذ عل فى ماولته إقامة امبراطوريه عصرية 
وجش حديث » اصطدم بواقع عجز التغا. . القائم عن إجابه مطالبه ؛ واختار 
أو اضطر ‏ أن يتجه إلى أوربا فأرسل البعثات واستقدم الخبراء ثم 
| أقام نظام تعلم جديد ليخرج له الضباط والأطباء والمهندسين ٠‏ 
وعرور الزمن استكئل محمد على نظاما تعليميا حديثا نسبيا احتضنه: 
وأختصه برءايته وكفل الغمل تلخريجيه » فى الوقت الذى مجاهل فيه الأزهر 
والكتائيب » بل لم يقتصر الأس عند هذا اللحد بل لقد صادر أوقاف الأزهر 
والمساجد والىدارس التي كانت موجودة من قبل . وبالرغم من ذوف 
الأهالى وترددهم فى الحاق ابنائهم بالمدارس الحكومية فإنها استمرت وقويت 
وندعمت ووقفت - مستنئدة إلى الدولة مكولة ثنائية فى التعليم والثقافة 
وكانت مبدا وثواة لطبقة مثقفة - الأفتدية ‏ ارتبطت مصالحها إلى د 
كبير بالحكومة والسلطة وتميزت عن الجاهير فى طريقة معيشتها رتطلعاتها فى 
الحياة > 
٠‏ وبالرشم ءن تسرب بعض ألوان الفكر الديكقر اطى والاشتراى التي 
كانت موج ب ودة فى أوربا فى ذلك الوقت والثى قادت إلى ظمور بعض 
الاتجاهات التربوية مشسل اعتبار التعليم وسيلة لرق الآمه وليس مجرد عمليية 
ريج باط وموظفين لحسكومة ومحاولة نشثر التعام وتيسير سبله لأفراد 
الشعب ومكافدة الأمية ؛ بالرغم من هذه الومضات التي ظبرت فى ماء مضر 
على أيلى بغض العائدين من أوربا فقد كان التعلم فى مصر باختصسار 
: عبارة عن : 3 
)١(‏ تعلم رسعى ررتبسط بالسلطة ويخلق من بين الجساهير طبقة تتجه 
بنطلعاتها وولائها إلى السلطة 2 


1 


4غ سد 


(ب) وتعليم شعبى متخلف دود يعانى من الععجز 5 يعانى من :الأهمال 
ومع ذلك فد كان للتعليم المصرى على قصوره وتناقضه ‏ بالإضافة إلى 
ازدياد الانصال بالفكر الأوربى الحديث - دوره فى عودة الروح الوطنية 
والوعى الفوى للظبور ما ظبرت آثاره فى تطلعات المصريين للاشاراك فى 
الحسكم ومعارضتهم للبسدأ الك المطلق ورفضهم له وخاصة أن هذا الحم 
كان ضعيفا متخاذلا مآ كلا أمام النفوذ الأجنى وضغوطه . كا ظبرت 
ثاره فى اقبال الشعب غلى التعلم كوسيلة من وسائل الو والتقدم على المستوى 
الفر دى. والاجتاعى 2 ١‏ 
ولم يكن عجيبا أن نلمس تلازما بين حر كات التقدم فى التعللم من ناحية 
النظرة والتنفيذ وبين الحركات الشعبية ماحل السك الثيالى وتفاعل هذه 
العناصر 'فى ظروف سسنة 18159 على صوره مانسميه با لثورة العرابية ' , 

ه وباحتلال الانجليز لمصر بدأت مرحلة جديدة تولى فيا الامجليز 
زمام الأمور وعملوا على التحكم فى إلتعلم بما يتناسب مع مصالححهم ٠‏ ولم يكن 
فى السياسة التعليمية الأستعار بة ظلال غموض لا فى أهدافها ولا فى وسائلها : 
كانت. ريطانيا فى ذلك الوقت تريد مصر مستقرة نحت سيطرثها كما كانت 
تريد مصر مزرعة للقطن وسوقا للصناعات البريطافية 6 ٠‏ ْ 

وعلى ذلك كانت وبمة التعلم رييخ العسدد اللازم من الكتبة والموظفين 
المطيعين وعدم تخريح سواهم وأن ترئيط مصالم خريى المدارس بالاحتلال 
اجماعيا واقتصاديا ٠‏ 

ولذاك أوقف اننشار التعيم الابتدائى وأغاق الأنجليز ١؟‏ مذرسة دفعة 
واحدة ونحدد عدد المقبولين فى المدارس بالتدريم وتشددت امتحافاتهم 
والغيت الحانية » أى أن القلائل الذين كانت تتاج لهم فرصسة التعليم كانوا 
بصفة عامة من أبناء الموسرين ٠‏ 
٠ '‏ وبالإضافة إلى ذلك صارت الانجليزية لغة التعليم وأصمل تدريس التاريخ 
القومى وحلعاه العناية بالتاريج الأورف ٠‏ : 


لاهو سه 


ومىة أخرى لانعجب عندما نلاحظ أن الحركة الوطنية السياسية قل تنيت 
إلى مايقوم به الانجليز فى ميدان التعلم وإلى الآثار الخطيرة لسيطرتهم عليه 
فاجبت إلى إنشاء المدارس الخاصة وتشجيع انتشارها كجزء :من حرنها ضد 
الاستعار ٠.‏ 

ودم أن الاستمار حاول جهده تنفد مخططه فقسد بلغ الضبغط الشعبى 

درجة من القوة والتنظم أدت إلى إنشاء بعض اداوس الشعبية الحسكومية 
فتحولت الكتاتيب إلى مدارس أولية ولو أنها كانت فى عزلة عن السلم 
التعليمى الحديث الذى يبدأ بالمدرسة الابتدائية ٠‏ 

أولا : الزامية التعلم : ع 


وى سنة 9 ثالث مصر استقلالها الرضمى وأتيح للمصريين مزيداً من 
فرص العمل والحركة . وكان للإجماع الشعبى على أهمية القعليم كأداة.من 
أدوات التقدم الاجتماعى والسياسى أثره » إذ عبر دستور سنة ١48‏ عن هذا 
الإجماع بالمادة ١9/‏ الى نصت على أن التعليم الأولى إلؤاى + 


وفى سنة ه97١‏ وضعت الوزارة مشروعا برى إلى إنشاء مدارس إلزامية 
على أن يتم تعميمه فى خمسة عشر عاما 2 وتكاتفت وزازة المعارف مع مجالس 
المدبزيات على إنشاء المدارس و لسكن المشروع ما لبث أن تعثر لعجز الميزانية 
ولعدم قدرة القرية المصرية على اسنيعاب هذا التعللم نظراً لعدم توافر أى 
مشروعات تنمية اقتصادية تتناسب مع التقدم التعليمى الذى وفرتة الماارس 
الجديدة : 

'وجاءت سنة معو ١‏ وكانت مصر قد انتقلت إلى مرحلة جديدة من , 
5 احل حيائها السيامسية بعد معاهدة سئة مو وهدأت مستوياث العمل 
الوطنى » وبدا كأن الخلافات الحزبية تمزق جيهة العمل السياسى » وكانت 
الرأسمالية المصرية قد بدأت تشعر بوجودها وبفرصتهاء كا أن الأحوال 
الاقتصادية إلى جانب تطلعات وطموح الجاهير لم تكن مطمثنة للاقطاعيين 
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من كبار ملاك الأراضى الزراعية » وإذا أضفنا إلى ذلك كله اجو العالمى 
المشحون بالتأهب للحرب » استطعنا أن نتص-ور نوع الواجهة الديمقراطية 
النىكانت فى مصر ق ذاك الوقت وامكانياتها وحدودها : . ' 

كان لابد من وجود حياة نيابية فى مصر وفى نفس الوقث كان لا ماص 
لحله الحياة النيابية من أن تكون شكلية وميتسرة وكان هذا التناقض العكاسا 
طبيغيا لما "كانث فيه مصر : 

وفى ميدان التعلم كانت ملامح نفس التناقضات مع الضغوط المتناقضة 
على التعليم تتجه به اتجاهات متثافرة : 

كانت هناك الجهود الشعبية والرسمية لتوسيع وتقوية رقعة التعلم الإلزاى 
الشعبى » وكانت هناك الدراسات الجادة لتحقيق ذللك » ونى نس الوقت 
كان هذا التعليم طريقًا مسدوداً لا يؤدى إلى دراسة أعلى : إلى جانب ذلك 
كانت المدارس الابتدائية امحدودة العدد الجيدة المبانى والتجبيز وااتى كان 
يقوم بالتدريس فبها تخبة من المدوسين المؤهلين والتى كانت راعبا تتضمن 
تعلم لغة أدجنبية كانت هذه المدارس تفتح أبوابها للقادرين على دقع 
المصروفات وتفتح الطريق أمام خريجيها للدراسة الثاذوية-فالعا لية. ٠.‏ والى 
جانب هذا كله بقف سل التعليم الدينى كاملا متكاملا مستقلا عن هذا وذاك . 

ومعنى هذا فى أحسن الظروف أن الطبقة القادرة وهى الطيقة التى بيسدها 
زمام الأمور تعد أبناءها لمستقول لا منافسة فيه بحم فرصة التعليم الوحيد الذى 
يمكن أن يقود إلى السلطة ء أما أنواع التعلم الأخرى فقبد كانت فى غيبة 
التنمية الاقتتصادية أنواغا لتعللم شكلى يدور فى فراغ ولا يؤدى الى أية مرة 
أو تقدم بالإضافة إلى الاحباط والمرارة إلتى يمكن أن يقود الها : 

ثانيا ‏ تكافق الفرص : 

وبدأت فكرة دتكافؤالفرص» تلح فى اثبات وجودها وبدأت الأحاذيث 
تكثر عن توحيد مدارس المرحلة الأولى كأساس مشترك لثقافة الأمة ووحدة 
أبنائها 0 ١‏ 2 5 


05 
وظبرت الإتجاهات التربوية فى مصر وتميز فيها بوجه 'خاص اتجاه : 

(1) طهحسين وهو انجاه شعبى يمثل ثقة عمياء وايمان غيبى بقسدرة 
التعليم الذى هو كاماء والهواء ول يكن يدعم هذا الإتجاه أى خطيط أو احصاء 
للإمكانيات أو دراسة لظروف المجتمع أو حث حول أهداف الد م أو 
وسائله أو آثاره ٠‏ كان استجابة تلقائية لرغبة الجاهير فى التعليم وكان أنجاه 
هذه المدرسة ببساطة هو عرد فتح المدارس على مصراعيها » بكافة م احلها » 
دون أن يقف فى-سبيل ذلك عائق من المصروفات أو سعة الفصول وتجهيزا ‏ 
الدارس أو <تى وجود المدرس المناسب . 

(ب) والانجاه التربوى الآخر للقبانى: وقد تميز باهيّامه وعنايته بالدراسة 
والإعداد والبحث والتجريب قبل أى توسع فى التعلم مما كان يمكن تفسيره, 

21: على أنه ابطاء أو معارضة لانتشار التعليم بلا ضوابط‎ ٠ 

ولكن ظروف ارب وملابساتها وظروف المجتمع جرفت أمامبا كل 
تحفظات وجمدت أوعزلت كل ناش » واندفعت الجاهير تدشل المدارس 
وتطمع فى المزيد منالتعلم والحضول على الشهادة التى أصبحت رن لمستوياث 
مادية وطبقية معينة » كا فرضت الاهير عمليا مجانية التعليم حتى لو أن قرار 
الغاء الصروفات فى التعليم الابتدائى فى شنة 1144 لم يكن أ كثر من محصيل 
الحاصل إذ أن التلاميذ كانوا قد امتنعوا فعلا عن دفع المصروفات المدرسية 
قبل ذلك بكثير 0 
٠‏ ومع هذا بقيت مشكلة تكافرٌ الفرص حت بعد سنة ١40١‏ حيما صدر 
القانون رمم ١‏ بنسمية جميع مدار سال مر حلة الأولى باسم المدارس الايتداثية» 
بصرف النظز عن مستواها وسواء كانت اللغة'الإنجليزية تدرس بها أولا . 
فن استطآع أن ينفذ الى مدرسة جيدة بطريةة أو بأخرى فقبد استطاع أن' 
وكات مما يفت النظر أن التوسع فى التعلم بهذه الطريقة لم يكن يمضدم.هدفا . 
شعبي حتى لو. أدى إلى توافر الهنيين الذى يؤدى وجودم إلى تحسسين 
الخدمات للشعب ٠‏ 


وبعد سنة 9م4١‏ تطلعت الجاهير إلى ثورة فى التعلم بعسب د أن أعيتها 
الجهؤد الفردية والإصلاحية وبدأ فى مصر تكاتف فى الاتجاه التربوى يرى 
إلى #طيط وإعداد وحسآب «٠‏ :: 
وأطلقتك القورة يد القائمين على التعليم اللشعبى فصدر القانون الثورى 
٠‏ لسنة #«ه4١‏ الذى ينص على توحيد فعلى صري لمدرسة المرحلة الأول 
وعلى حذف اللغة الأجنبية من هذه المرحلة : على ألا يكون معنى ذلك 
الإنمخفاض بالتعليم الابتدائى القام بل على أن تتخذ الإجراءات الكفيلة .رفع 
مستوى التعليم العام بوضع خطة للمياق والتجهيزات وإعداد المدرس وعلى أن 
يكون هذا فى إطار خطة التنمية:الخاصة بالمجتمع كله .١‏ 
ومخطوات ثابتة صار التعليم على كافة مستو يانه 017 “ وصار الالتحاق 
بمستو يات أعلى فى السلم التعليمى يتم تم على صورة بعيدة عن الطبقية ؛ وقريبسة 
من تكافق الفرص يصرف النظر عما يمكن أن يعينها . 
ثا لنا التخطيط التعليمى : 


وبدأنا فى تخطيط التعليم اول أن ترتبط با لتخطيط العام للدولة من 
احيث الامايانت والاحتياجات . 

ويدأنا نصل الى المستوي الذى را فيه أن ريه اسحيدة ليست يموعة 
ثابئة م الأهداف والمناهج وطرق الندريس بل أنها التزبية التى تتجاوب 
بأهدافها ومنامجها وطرق تدريسها مع ظروف المجتمع بحيث تسايره وتسيزه : 

وإن الانجاه التربوى السام إثما هو مداولة الاطلاع على ظروف 
المجتمع وواقعه ومداولة الاستعداد للحركة لقا بلة حاجاته المتجددة ول 
مشا كله ااتى تتغيد كل يوم بطريقة علمية مبجية ٠‏ ولعل هذه المعانى كانت 
دافعآ للدولة يوم أنشأت إدارةالبحوث الفنية والمشرومات ويوم خصصث 
وزارة التربية وكالة وزارة للتخطيط وأخرى للمتابعة ٠.‏ 

وإذا كان اتباع منهج التخطيط والتجريب العلمئ والتأتى فى الدراسة 
وأعمال الفكر وادراك العلاقات وربط المسببات بالنتائج ورؤية مشاهد 


سا او اسه 


الحاضر فى ضوء المستقبل والمشاهد القريبة فى إطار المشاهد البعيدة؛ إذا 
كان هذا هو الأساوب الذى درج على اتباعه أساتذة العلوم فى الماضى 
القريب فتنتيج عنه هذه الحصيلة الائلة من التقدم العلمى فقد ان الوقث الذنى 
ندرك فيه أن هذا الأسلوب ليس احتكاراً للكيمياء والفيزياء واتما هو مشاع 
من بريد استخدامه : يل إن الكمياء والقيزياء ليست علوما فى حد ذاتها وإنما 
هى علوم بقدر اتباعها لهذا.المنبج » والتربية عم بقدر اتباعها لهذا المنبج وهى 
. تستظيع أن تتقدم حاملة أعباءها مؤدية رسالتها إذا اتعدت عن التخطيط ٠‏ 
فخططت وعن الظن فبحثت وجربت ؛ وعن أحاديث الأمانى والأملام” 
فدرست الواقع وأقامتعليه ينيانما ثم امتدت منه "كا تشاء ٠‏ 

وإذا كان التخطيط والتجربب يحتاجان إلى الوقت والتفقة فإنهما ‏ 
من وجهة النظر الاقتصادية ‏ طريق لا بديل له ولا مفر منهء إلا أن 
التخطيط التعليمى ليمن شعاراً يدفسع بل هو ضرورة من ضرويات التعللم 
فى مجتمعنا الحديث وانجاها أساسياً من انجاهات ار الواقى فى. سياسة , 
التعلم فى مصر ولايد له أن براعى الأبعاد الآنية : 


١‏ - ظروف حركة امجتمع الإنساى السرية 3 اللسنامة والتكنو لوجية 
فلهس من العسير أن نلاحظ أن الممجتمع الإنسالى منذ عصر الوصة الأوربية 
وحركة الاستكشافء ومنل بدأ فى استخدام الآلة والتؤسع فيها وعلى الأخص 
فى القرن العشرين قد اكتسبت خطى تقسدمه مبرعة متزايدة لايمكن أن نظل 
منأى عنها » كا أن الصراع الدولى السيامى قد قد ساه فى مز يد سرءة التقندم 
العلمى وبصفة خاصة مئل بدء السنة الجبو فيزيائية وانطلاق القوى الكبرى إلى 
غزو الفضاء بعد الذرة 2 . 
؟ -ظروف <ركة الدول الثامية والحديثة التعحرر وموقفنا منها يصفتنا 
الرائدة : وأهمية الع التقدم والقدرة على على استخدامه وتطبيقه باأنسبسة 
مشروعات التنمية وتحديات الو وأعيائه * 


عا 86 سمس 


م ل الإمكانيات الاقتصادية والاجتاعية للمجتمعات الإقليمية العربية 
التى جد أن من المفيد التعرف علا وتبين تنوعها الراجع لتفاوت مواضعبها 
النارنية أى تفاوت وجودها على سل التقدم مما يلقى مسئو ليات خاصة على , 
أبناء الأقطار الأكثر:تقدما إزاء إخوائهم وإزاء الشعب العربى كله . 

ع س قدرات ومهارات وطاقات الطفل العرنى الحديث فى ضوء أسس : 
تكوينه النفسية والاجماعية والتاريخية وما يننظره من مسثوليات وأعباء . 

ه - إمكانيات المدرسة بمدرسيها ونجهيزاتها ونظمها الإدراية ومكانتها 
الاجتماعية وجوها المدرسى مع اعتبار احتّالات تطور هذه الإمكانيات 
بالنسبة لاحتالات تطور إمكانيات المجتمع وظروفه ومطاليه . 

رابعا : الاشتراكية والتعليم والتغير : 

وفى ضوء ما تقدم نحب أن نلفت الأنظار إلى أن هناك ما هو أسوأ من 
عدم وجود مدرسة ألا وهو وجود مدرسة رديئة فنحن فى مدان التربية 
والتعليم لا نقبل قاعدة د شىء خير من لاشىء » إلا على الخيطة والحذر ٠.‏ 

وكا أن من الواجب أن يكون التعلم عاملا هاماً فى زيادة كفاءة . 
الجنمع وديئاميته كذلك فإن من الممكن أن يكون داملا من عوامل الجود 
فى اجتمع يعطل طاقانه ويقلل فاعليسة أفراده ويهبط بقسدرتهم الإنتاجية 
وحمبط تخطيطهم الاقتصادى والاجتاعى ويغوق تقدم الاشتراكية وئيس ماهو 
أدعى للتأكيد - عند الحديث عن التعليم فى الممجتمع الاشتراى من التنبيه إلى 
أن المحطط فى ميدان التربية 5 أو أى مهيدان آخر لاينبغى أن ينسى أن المستقبل 
لا يقاس بالماضي . وآن خيرات الماضى لثما تكون ذات فائدة وتقع إذا 
استعملت بذكاء : أى إذا استعملت بوعى كامل بأن الماضى ليس صورة ' 

: للمستقبل . وأن المستقبل فى تمع خديت سريع التغيد » وفى مجتمع اشتراى 
1 بالذات لابد ‏ يحم أى منطق جاد س من أن يكون مختافا عن الماضى 
فى عمومه وتفاصيله وإن ارتبظ بخيط النحداره منه وانيثاقه عنه - 

إن عمق التغير وإحاطته التى نفترض خدوثها تجعسل من المستحيل أن . 


0ل 0 


أتنباً اليوم بما سوف يكون عليه المستقبل بل إن مجرد التوزط فى شىء من هذا” 
' القبيل يمكن اعتياره علامة رده اليا ناوي 0ت 
مثل مفهوم التغير فى العصر الحديث * 

ويناء عليه فإن أى محاولة تربوية تمسدف أو نتجه ب عن قصد ارقي 
قصد ل # لصياغة انسان الحاضر ليلاثم صبيغة معينة مجتمع بعينه لا نعتيزها مجرد 
محاولة غير مغوب فيها بل ننظر اليها باعتبارها عخاطرة بطاقات الأمسة القيئة 
ومقامرة عستقيلها * 

صعيح اننا نستطيع أن نتنب بزو ال فثات كاملة من العاملين نتيجة التوسع فى .| 
استخدام الآله » بل لن تأتى سنة ألفين » أى لن يمر جيل حدتى مت من 
مصر من يحترفون غسيل الملابس أو حمل الأحجار أو حفر الترع : الخ من 
هذه المبن التى تمل الآله محل الإنسان فيها بسرعة ويتحول الإنسان حياها من 
عامل بيده إلى مشر ف على تسبير الآله وموجهلما ٠‏ بل إن المطرقة التي كانت 
شعار نا للعمل والعال لا يكن أذ تكرن كلك المقبل: ل بالصورة تى 
ظل بها السيف شعاراً للجندية : 

وإن العمل اليندوى الذى ار تبط با لطبقة العاملة والجاهير و والذى كان من 
اعمق ما يفرق بين ذثات الشعب الذى يعملبيده والذى يعمل بغيرذلك - لن 
يلبث أن ينزوى ويفسح الطريق ازيد من التقارب بين العال والعاملين ليصبح 
الخط الفاصل فى المجتمع هو الخط بين العمل والتطفل ب إن وجد - لا 
الاختلاف فى نو ع العمل * ١‏ 

و لست بهذا العرض أوشك أن اتورط فيا استنكرته ولسكن أردت أن 
الق نظرة على شاطىء محيط ندرك منه مائراه حبى الأفق ونعم أثنا لاندرك 2 
ماوراء الأفق وإذن قا لإنسان ليود ننشغل بتربيته والذى يستطيع أن 
يحبا ناجحا هو إذن : 

نان يستطيع أن يقن على قذميه مستقلا بعد أن يودع الملدرسة © 

إنسان يقسم بالإجابية فلا يجفل مما يجهل ٠‏ 

انسان ينسم بالحيطة فلا يتشرع فيا يجبل ٠‏ 


لضم فوج لم 

إنسان ينسم بسرعة الحركة فلا تشله الخيطة ويعجزه الحذر : وأن يملك 
القدرة غلى ملاحظة العناص للإحاطة بالموقف والقدرةعلى التقكير السليم با 
فيه من أصالة وابتكار - مدر كا أن التفكير السللم. كنج وكأسلوب هوعدته 
وأداته ووسيلته لمجاءبة الجديد والغامض وامعقد .٠‏ 

وبقدر جاح الملدرسة فى المساهمه فى اعداد هذا الإنسان وتنبيه الأذهان 
إلى ضرورة هذا الإنسان بقدرما تعكس شعورها عسو ليتها و تقدررها لدورها. 
وليدابيتها فى القيام بهذه المهمة > ش 

وبقدر ابتعاد المدرسة عن المشاركة فى صنع هذا الإنسان عن فصور فى 
الرؤية أوسلبية فى الكفاح وتقاعس عنه بقدر ما يمكن أن تكون مصدر خخطر 
لا يصح النسامح فى تحديد آثاره > 

٠‏ إن البديل' لقيام المدرسة بهذا الدورهو أن تقذف لميادين المستقبل بالمريد 

من العاجزين الذين لا يمنعهم شىء عن السسخط والانحراف وإثقال كاهل 
المجتمع وإبطاء خطاه ٠‏ . 

والحقيقة أن الثورة فى مجتمع لايمكن أن تستكئل عناصرها دون ثورة فى 
التعلم وأن ثورة فى التعليم لابد أن تستكئل عناصرها بتخطيط وتنفيذ ومثابعة 
واستمراز ٠‏ 

وأن يسبق التخطيط دراسة شاملة «تأنية لامكانيات اللمجتمع الاشتراى 
وظروفة » وأن يسبق التنفيذ تجريب مخلص جاد لا يفسده العجز أو النظاهر 
ولا تنحرف به العجلة فى غير موضعها : وأن يسبق المتابعة رؤية واضمة شاملة 
مرنة متواصلة : 

إن الاشتراكية هى مع مستوى الانتاج كآ وكيفاً أىنجاح رامج ومشاريع 
التنمية والعدل فى توزيع عائد الانتاج » و ناح الاشتراكية إذن يزتبط بتدبير 
الاستعارات السكافية وبحسن استغلالها “م عدالة توزيعها . وهذا إتما يتوقف 
بالدرجة الأولى على يجاح الممدرسة والتعليم فى القيام بدوره بايحابية وحماس 


وكفاءة أساسها اطي الماع والجازة اميتي لكايه براي . : ٠.‏ وخلق 
المسدرس الاشتراكى ٠‏ ئ 


: الممدرس 3 


والآن وبعد هذا الحديث عن المواصفات الطليقة للمواطن الذى “ريد 
. المدرسة أن تتخرجه لنا ومواصفات المدرسة ااتى تتجاوب مع مجتمع دبمقراطى 
اشتراى نجد أن خير ما نتبى به هذا المقال هو أن نذكر صراحة أن كل 
ما قلنساه لا يعدو أن يكون لغو الحديث دون العناية الحادة باثتقاء المدرس 
ثم إعداده وتأهيله ومتابعته بعد ذلك . ٌْ 
إن أغلى أنواع المدرسين هو أقلها تكلفة إذا اعتسيرنا الفرق فى مستوى 
الأداء بين المدرس اليد والمدرس الأقل جودة : ولعل المدرس فى مجتمع 
يتجه إلى الاشتراكية. يحظى با لعناية والرعاية الثي نراها ضرورية لنجاح 
المدرسة ونجاح التعلم » ولعل التطويز الجديد للعمل فى الدولة وفى وزارة 
التربية والتعايم يتضمن الحاو المرضسية مشاكل المعلم كعنصر أساسي فى 
واقعية التطويز ونجاحه ل 1 


م 84 ممق 


كيفت لذ وعتييت اللتجومياد 


للدكتور محمود البسسيوتى 
عميد المعهد العالى للتربية الفنية 
حينا يواجه أفراد الجبور غير المتخصصين الصور التجريدية » ينظرون 
إلها وكأنها ألغاز لا يمكن حلها » ويتساءلون المرة بعد المرة : لماذا يضييع 
الفنانون وقتهم فى صور من هذا النوع الذى لا يستطيع الجهور العادى أن 
يتذوقه » أو يستجيب له ؟ أما كان الأحرى بهم أن يبتدغوا صورا محملة 
بالمذلولات البصرية التي يسبل قراءتها وإدراك مضمونما ‏ 


والواقع أن الجهور حينا يطالب الفنان بانجاه دون الآخز » إتما يحرمه 
من حقه فى البحث » وكشف الجديد » والتعمق فى القيم التشكيلية التى 
تتطلب تدريبا يكن إدراكها - والفنان التجريدى كثيراً ما يدافع عن نفسه 
مست:_داً إلى أن ما يفعله هو صممم الفن » وخلاصته ©» وأدق مراعله » 
وحيئا جد هجوماً من الجهبور تجده يحيط نفسه بقوقعة ليبتعد عنه غير عالى* 
بذوقه أو رأبه » ولذلك تزداد الهوة بينه وبين الجبور ويصيح كل مهما 
منفرد! فى ءالم وحده : 
وعلى أية حال فالسؤال الذى يجب الإجابة عنه هو : كيف يمكن أن 
'. يتذوق اجمبوز الصور التجريدية ؟ والإجابة علىذلك يسيرة : فالفنانيبحث 
فى صورة » بصرية كانت أو تجريدية » عن العلاقات التشكيلية من : 
توافق » وإيقاع » وتعامد » وأفقية س يبحث عن الملمس » والضوء » 
والظل » وكل ما يكسب التكوين قوته البثائية:ء ثم هو يحمل هذا التكوين 
بعض المعانى الاتفعالية من : حزن » أو ألم »* أو مأساة » من بهجة» أو 
سرور » أو نشوة » من غموض ».. أو إبهام » أو تأمل ٠.٠١‏ وثللك المهانى 
المتمددة ليست قضصا خيرية » مظهرية » كالتى ندركبا إذا نظرنا إلى 
الموضوع من زاويته الحرفية حينا نقول مثلا : السوق ء أو الحديقة ». 
أو سفينة نوح » أو العذراء وطفلها. . فكثيراً ما اهتم الفنانون فى الماضي 


عدوم لد 


بتسجيل المظبسر العارض للأشياء » وشغلهم ذلك عن الجوهر » وعندما 
تبينوا أن الموضورع البصرى إذا اهم به جيل من الذاحية الوصفية » أو 
الاجماعية ء قد لا ترم به أجيال من هاتين الناحرتين » فالاهيام بطبيعة 
الموضوع يفقد تدريجيا مع توالى السنين » ولذلك بدأ الفنانون وبحثون .عن 
القيم الفنية التى لها صفة الدوام » والى قد تجد رواداً لا فى زمائهم أو 
مكانهم » فحسب » ولسكن فى كل الأزمنة والأمكنة . ولما طلقوا الموضوع 
الوصق على أنه الشىء العارض ٠‏ أصبحوا وجباً لوده أمام الأسن 
الجالية ؛ فاتجبوا اليها لذاتها » على أنها الثبىء الأكثر دواما ذو القيمة الباقية . 

لقد قال هؤلاء الفنانون لأتفسهم : لنتتخذ من الموسيق عبرة » إنذا نمنز 
للموسيق دون أن نغرف أى دلائل موضوعية ترئبط بالنغم » فالأنغام وهى 
تتواصل تؤثر فينا فنفرح أو نسر » حزن أو لتأسى » تتحمس أو مس 
بالمدوء ٠١‏ . كل ذلك من مجموع الضربات » وتوالى النغماث » والإيقاءعاث 
المننظمة » فلماذا لا يفعل الفن فى الصور مثلما فعل فى الأنغام ؟ وهكذا 
وجد التجريديون منطقهم فى الموسيق ؛ وأحيانآ أخرى ف العمارة ؛ 'التى 
لا نحا ى شيثاً فى الطبيعة » وإنما .تعتمذ على خلق كامل ينبعث من فطرة 
الإنسان : 00 1 

ولقد استطاع التجريديون أن يبدؤا عالاً جديداً غير الذى ألفناه فى فى 
التضو بر قبل القرن العشرين : عام أشبه بتعريقات :الرخام » أو أشكال 
السحب ؛ أو هيثاث الأميبا » أو بعض النجزيءات الصخرية * والفكرة 
وادت فكرة أخرى عتبعتها أفكار » فبعد أن كانالفنان يبدأ بالطبيعة »وينتهبى 
إلى التجريد + أصبح يبدأ بالتجريد وينتبى إلى أنظمة غريبة» بل وقد ابتكر 
أساليب فى الاق تعتمد على كشف الصدفة + فين تضع شعا على الورق » . 
ثم تغطيه بألوان مائية » فان هذه الألوان لا تثبت على الشمع » وإنما تتتجمع 
. ف الأماكن الخالية » وهكذا تحدث تأثيدات عارضة ومتميزة بين تأثيي 
الشمع وتأثين الماء + : 

وحينا ممسك بقطعة من التهاش وتغمر بغض أطرافها فى شمع ذائب » 
وتتركها <تئ تجف » ثم تربطها مخيط وتغمرها فىداو مملوء بالماء » تعوم فوقه 


جه ل 


بقع من ألوان الزيت المتعددة » فاذا غجرت القماش ثبنت الألوان على 
'الأجزاء الحالية » وانتعدت عن تلك المغطاة بالشمع » والنتيجة تأثير 
مصادف » قد يكون مبدعا وخاصة إذا هذبه الفئان فى الجاه يؤكد نظامه . 
وبئفس الطريقة كشف فنائو « الباوهاوس » » أنه يمكن استخدام ورق 
الطبع الحساس لإيجاد بعض التأثيرات عن طريق تعر يض بعض أجزائه .دون 
البعض الآخر للضوء » ثم يحمض الورق الحساس ويظهر التأثير الأسود 
والأبيض : ّْ 1 

وهكذا ابتدع الفنانون أساليب تجريدية تتمشى مع تحرزثم من 
الموضوع » ولا يمكن القول بأن محاولاتهم قدتجحت فى كل الأحوال » ولكن 
الاتجاه الذى تكشفوه أصبح لغة عالمية : وتمتلىء المتاحف فى أنحاء العالم 
بناذج نحاولات تجريدية جادة » استطاع الفنان أن ينجح فيها » ويعير عن. 
اتجاهات مميزة » أصبحت جز ءا هام من التاريخ الفتى لغصرنا الحديث © 
إن مثل هذه الصور لا كن أن نتذوقها بالأساوت الذى نتذوق به الصور 
الوصفية : فلابد أن نتخلص من الأساس الوصئ عند ما نتذوقها » ونعود 
أنفسنا الاستجابة لها مثلما نستجيب لقطعة من الموسيق » أو لكيان معارى :, 


لاه له 


التمؤ على التخلؤيت عقليكّا 


للدكتورين 
عبد السلام عبد الغقار 
وهدى عيد الحميد براده 

كلية التربية جامعة عين شمس 
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مقللمة : : 
تيم الدولة اليوم برعاية أبنائها المحوقين سواء أ كانت الإعاقة عقلية 
أو جسمية أو انفعالية » ولا شك أن هذا الاهتام هو انعكاس لفلسفتها 
الجديدة التى تؤمن يحقوق الفرد الطبيعية والتئ تنادى بأن العجز أيأ كان زرعه 
لا ينبغى أن يحول دون مباشرة الفرد لحقوقه وواجباته . 

وقد استعجابت وزارة التر بية والتعلم لهذا اانداء فزاد اهتامها برعاية 
الأطفال المعو قين فأنشأت للم المدارس والفصول الخاصة وقد سعت فى 
تقديم خدماتها الى هؤلاء الأبناء عا يتناسب مع طاقاتها + 

ولا شك أن هذا الاهيام بتقسديم الرعاية الى المعوقين يقابل بعقبات فنية 
فى ميدان التخلف العقلى ‏ 

وتحتل مشاركة التعرف على المتخلفئين عقليا مكانا يارزاً بين هذه 
العقبات فنحن نعلم على أساس نظرى أن هناك ما يقرب من ١.5‏ الى 7/8 
من أطفا لنا يعانون تخلفاً عقلياً بأى من مستوياته الثلاثة وهتاك عدد كبسير 
من هؤلاء الأطففال بمدارس المرحلة الأولى ولا يستظيع المدرس أن يتعرف, 
عليهم بل هو يتركهم بين الباقين إلا فى الات قليلة عندما بيحوم الى العيادات 
النفسية » وليس هناك من الإخصائيين العدد المناسب الذى يستطييع أن يمر 
على المدارس وريمكث بكل منها فترة (منية مناسبة حتى يستطيسع أن يتعرف 
على هؤلاء الأطفال » لمذا اهتممنا بمشكلة التعر ف غلى المتخلفين عقلياً وقنا 
بهذه الدراسة 0 95 

تر جه راف ذا انيه اسه( قل فر من أنها قدلا 
تضيف إلى نظرياتنا ومعلوماننا عن التخلف العقلى شيا جديداً إلا أنها من 


مه ع 
الناحية العملية ذات أهمية كبيرة كما سبق أن أوضخنا » ومثل هذا النوع من 
الحو ث العلمية طومههومظ دمنامة الذى يتعرض إلى دزاسة مشكلة معينة فى 
الميادين التطبيقية بقصد اباد خل ذه المشا كل له قيمته ووزنه بين البعحوث 
العلمية . : 1 . 
هدف الدراسة ٠‏ © 15 : 
تهدف هذه الدراسة إلى تعمم وسيلة يستطيع مدرس المرحلة الأولى أن 
يتعر ف مبدئياً بواسطتها على المتخلفين عقليا من بين تلاميك المرحلة الأولى 
حتى يولم إلى امختصين للقيام بعملية التشخيص الملائمة > 
خطة الدراسة : 1 
وقد استدعى محقيق هذا المدف : 
أولا - وضع استارة تحتوى على عدد من الصفات الجسمية والعقليسة. 
, والانفعالية والاجتاعية التي ترتبط بالتخلف العقلى : , 
ثانيا تيار عيئتين من أطفال المرلة الأولى » إحداهما من المتخلفين 
عقليا بلغت فى حجمما بام طفلا والأخرى من الأطفال العاديين بلغت فى 
حجنها ١١١‏ طفلا وتتراوح أعمارهم ما بين .م سنوات إلى اثنى عشرة سنة : 
ثاثا ب تطبيق الاسئّارة على هؤلاء الأطفال بواسطة مدرسيهم وكانت 
طريقة الإجراء أن يضع المدرس علامة (نم) أمام الصفة التى يغتقد أنها 
تصف الطفل ٠‏ 1 
رابعآ ‏ تحليل نتائم التجريب إحصائياً وذلك عن طريق مقارئة لسبة 
تكرار كل صف « بند ‏ فى المجموعتين واشتبعاد الصفات التى لم تميز 
المحموعتين عن بغضهما البغض أى التي لم تكن هناك فروق ذات دلالة 
إحصائية بين نسب تكرارها فى الجموعتين + 
خامساً ‏ إيجاد المتوسطات الحسابية والاحرافات المعيارية لمجموع 
الدرجات فى كل من المجموءتين على أساس أن يعطى الطفل درجة عن كل 
ضفة تصدقعليه وكذا مقارنة توزيع الدرجات بين المجموعتين بغية الوصول 
إلى حذود فاصلة بين درجات المتخلفين عفلياً ودرجات العاديين * 


وت 
نتائج الدراسة 5 

أولا ‏ استبعد أحد بنود الاسّارة التى بحت بصفة مبدثيسة واستقر 
الرأى على الاستارة المرفقة واانى تحتوى على ثلاثين بنداً ويبين الجدول 
رتم ١‏ ) الفروق بين نسب تكراركل صفة فى المجحموعتين ودلالة هذه 
الفروق . ١‏ 

ثانيا - ظهر :من مقارنة المتوسطات الحسابية للذرجات ف الجموعتين 
ومن مقارنة توزيع هذه الدرجات ( الجدول رقم ؟) أن أنسب ظريقة 
لوضع حدود فاصلة بين الفثتين هى ما يلى : : : 

١‏ ا ل ا نتن 
ليقوموا بتشخيص حاانه : 

3 ا را عر لط ع 1 فيستحسن إعادة 
إجراء الاسئّارة بمد أسبوعين التأكد من تتيجتيا إن حصل غلى نفس الدرجة 
فيتيغى نحو يله 0 

م ب إن حصل على م درجات فأقل فالاحّال ضعيف إن الطفل يعافى 
من التخلف العقلى وينبغى الاهتام به على أساس أن تأخره. قد يكون تأخراً 
تحصيليا وليس عقليآً 4 1 

وقد ألكق بذه الاسّارة دليل مبسط عن التخلف العقلى يعطى م درس 
المرحلة الأولى فكرة واضة عن ماهية التخلف العقلى بمستوياته الثلاثة 2 
ا يحتوى الدليل على وصف الاستارة وطريقة إجراثها ٠‏ 


0 


)١( جدول‎ 


.. جدول يوضح نسبة تكرار كل بند والفروق بين هذه الذسب ودلا لتها 
٠‏ الإحصائية تى يموعتى المتخلفين عقليا والعاديين 


رقم نسبة التكرارإنسية التكرار 
البند بين المتخلفين| بين العاديين 


حم جد جد جيم © ىد © جح يفيل 
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نسبة التكرار الفرق النسبةالحرجة 


رقم إنسبة التكرار 
م لاما 
الى ا 


البنك إبين الاتخلفين| بين العاديين) ,2 
را 1١4‏ 1 بوك ا رم داله 1 
لذ | يلض | لل لل | رقن 0 0 
نل | تدرف كيل | يدف | يمك 0 و 
6 | لاطا" 3 سيك | الادة 0 0 
افا 5١‏ | م5 ارىة درق 0 0 
هذا 5:58 كده تلخرا 50 0 0 
لبا ا م5 ددا لظليل 2 ل 
الا 8 (|. ا باه 4,٠“‏ 1 0 
غرا 1 0 ه35 1١‏ 0 0 
زغرا ليلا 0 5 11 0 0 
ينبغى أن تصل النسبة الحرجة إلى «سرب حي تصبح لها دلالة إحصائية 
عنلك مستوى'1١ر‏ 
جدول () يوضح متوسط الدرجات والاتحراف المعيارى لها 
)2 فى موءتى المتخلفين والعاديين 
ل ١‏ 
المتخلفون غقليا (ه كح برم) | | العاذيون (م-5١7١)‏ 
متوسط الدرجات | الاتحراف المميارى متوسط الدرجات | الاتحراف المعيارى 


ادرة1 [١‏ ؤوورة لذ نفك 


-ل--للللةا شه 


5 


صدق الاستارة : ل 
وقد <اولنا الكشف عن مدى قدرة هذه الاسيارة على التعرف على 
الات التخلف العقلى » فأجريت الاستارة بواسطة المدرسات على ١(‏ هطفلا) 
تراوحت أعمارهم الزمنية ما بين .م سنوات إلى ( ١١‏ سئة ) » واستخرجت 
الدرجاتااتى حصلوا علهابا لنظام الذى ذكر ف الاستّارة 'ماستخرجت نسب 
ؤذكاء هؤلاء الأطفال بواسطة الباحثين باستخدام «اختيارستانفورد ‏ بينيه » 
ودرست العلاقة بين الدرجات التي حصل عليه الأطفال عند تطبيق الاسّارة 
ونسب ذكائهم فوجدأنمعامل الارتباط (معامل بيرسونذى الدلالة الإحصائية 
0 من الثقة ) بين الدرجات ونسب الذكاء هو لس ور ) . 
أن المعامل سلي لأنه كلما ارتفعت نسب الذكاء الفضت 
0 الطلبة على الاسّارة . 


م سيم له لصوي سما صمي حا سسا ابا ل 


مو #2 الدر. جات 
استمارة للتعرف على امتخلفين عقليا 
اسم الطفل ااا الس ا 20 
الملدرسة سس الفصال 55 


تحتوى هذه الاسّارة على موعة .من الصفات التى ترتبط بالتخلف 
جر اجا 4ج وسكي ووه مويو ارك الا 
التلميذ الذى نشك فى أنه قد يكون من المتخافين عقليا وبعد اجرائها أجمع 
العلامات التى وضعتها واكتب هذه الدريجة فى الخانة المخصصة لا بأل 
الصفحة الاولى من الكراسة" :الاح أن مش جام الصقات موجودة لدى 
الاطفال العاديين ولكن المهم هنا هو انها اكاز وضوحا واستمراراً 
المتخلفين مها في حالة الاطفال العاديين . 


50-00-75 
؟ سس اليجراف الجمة شكلا وحجا : 
؟ - نشوهاتث واضحة فى شكل الارجل أو الأيدى أو الآذان أو اى 
ْ جزء آخخر فى الجسم 0 4 

م ب تعبين الوجه يتميز بالنود أو.أن الوجه غير معير : 

- الصوت خشن وعميق : 

ه - توجد صعوبات ف النطق » والكلام غير مفبوم أو به بعض 
الأجزاء التى يضعب فهمها مع تمتع الطفل بقدرة سمعية طيبة + 


+ س يبدو مينسا ولطيفاقى جميع الأوقات والمواقف المناسبة ' 


وغير اأئاسية : 
س يتميز بسمنة زائدة مع قصبر القامة وبروز البطن : 
المجموعة الثائية :ل ا 
١‏ كني الخ ركة لا يستطيع أن يستقر فى مقعده كبقية الاطفال ٠‏ 
؟ ‏ بحرك يديه دائما ويحرك رأسه ناظرا حوله > 
سم طريقة سيره غير متزئة ؛ وتلفت النظر 2 
- يسبل اسكشارته ؛ وقد يحطم ماتتناوله يده > 
و قد يعتدى على غيره من الاطفال بالضرب أو الغض بدون 
يندفع الى خارج الفصل بدون استثذان ٠‏ 
با هادىء جدا ٠.‏ ' 
بم منغزل داما ؛ ولا يشترك مع غيره من الأطفال فى اللعب * 
و - لابرد عدوان المعتدى + وقد يبى < 
-٠‏ يبدو دائا 15 لو كان سرحانا © 


0ن 
لس 
8 
0 


0 


مص 


ل ]ا ]ا لآ 


6 52 3ت نا نا لا 


7 الجموعة الثالئة : 52 
١ ٠‏ بلا يستطيع أن يفهم شرح المدرس بعكس بقية الأطفال > 5 
: ب قد لا يستطيع أن يفهم بعض الأوامر أو التعليات البسيطة : |8 
. م لا يستطيع القيام بالعمليات الحسابية البسيطة وقد يستخدم [] 

أصابعه فى حلها : , 
؛ ب لا يستطيع أن يرمم دائرة ٠‏ . 


. هلا يستطيع أن يزسم مربعا‎ ١ 
٠ لا يستطيع أن برسم ماسة‎ +: 
* س ليست أديه قدرة على.تركيز الائنياه كغيره من الأطفال‎ ٠ 
6 ١00000 مس يدر أنه سريع الللء‎ 
85 . 1 و د ذاكرته ضعيفة بجدا د‎ 
][ لا يستطيع إعادة-أى مجموعة من الأرقام التالية بعد سماعبا‎ - ٠ 
مرة واحدة لا وس سم 6م دوا لا ه8) وداه‎ 
م-ع : 7ك‎ 
6 لا يسنظيع إعاده أى مجموعة من الأرقام التالية بعد سماعها”‎ ١ 
مرة واحدةه سالا ”# ده سل 2 و د78 هدم -”؟‎ 
#لساا ناوا لدم‎ 


2 5 ا ذا 


اهس 36 م 


9 ل متأخر فى جميع دروسه ولايرجى له تسن : َخْ 


م١‏ يبدو "كا لو كان مستواه الدارسى أقل من مستوى مينه 
بعلاث سنوات على الأقل : 2 


دليل اسثمارة العرق عل المتخلفين عمليا 
ما هو التخلف العقلى : 


تجمع فصول المرحلة الأولى اطفالا ذوى قدرات متفاوتة على تحصيل .ما 
يدرس فبنساك الطفل السريع الفيم القوى الذاكرة » الشديد الانئياه » الذي 
لامحتاج إلى جهد كبين من جانب فدرسهى يحصل المواد الذرأهية» وهناك 
أيضا الظفل:الذى لا يستطيع فهم ما يتمرح والذي لا يستطيع أن مضل ما 
عصله غيره من مواد دراسية مبما بذل الملدرس من جبود فى سبيل مساعدته > 
وهناك درجات متفاوتة بين هذه المستويات . 

ويرجع الاختلاف بين الأطفال فى القدرة على التخصيل إلى: عوامل: 
مختلفة » من بينها الاقلاف فى القدرات العقلية » مثل ما.بينهم من فروق فى 
خصائصهم الجسمية والانفعا لية : وين نل أيضا أن هناك اختبلافا بين 
الاطفال فى نموم العقلى مثل ما بينهم من اختلاف فى الهو الجسمى أو الانفعالى 
أوالاجتاعى . و ذا أنه قد حدث أن يتأخر أولا يكتمل الهو الجسمئ لطفلما 
لعوامل مرضية فقسد يحدث أيضا أن يتوقف النو الالفعالى ولايكتمل لطفل 
من اللاطقا ل لاسباب معينة ‏ فقد ثقا بل طفلايبلغ من العمر الثائية عشرة وعندما 
تتكل معهأو تلاحظ سلوكهيتضح لكأله يسلك كا يس لك طفل فىسن السادسة أو 
السابعة أو أقل من ذلك » مثل هذا الطفل يوصف بأنه متخلف عقليا » 
فالتخلف العقل هو حالة عدم اكثّال أو نقص أو توقف ف الهو العقلى حدث 
وتنعكس هذه الآثار على قدرة الطفل على تحصيل المواد الدراسية.وعلى ادائه 
للاعمال التى تتطلب قدرات عقلية » كا تنعكس هذه الآثار على مستوى لضجه 


7 ا 6 
الاجتاعى » فيتخذ مثلا أن المتخلف عقليا بميل إلى مصاحية من ثم أصغر منه 
سنا . كنا نلاحظ عليه أنه لا يصل فى مستوى فاعليه علاقاته الاجمّاعية إلى ما 
يصل اليه الطفل العادى » وبصفة عامة تنعكس هذه الآثار على ساو كه البكيق ١‏ 

: وتغامله مع البيثة التى يعيش فيها . 2 ١ ٠‏ 1 
كذلك يتصف المتخافون عقليا يانهم سر يعو النسيان لا يستطيءون حصر 
انتباههم فى موضوع ما لمدة طويلة ١5‏ يفعل اقرانه فى العمر الزمنى:وثم حتاجون 
دائما إلى الملموس والمحسوسات من الاشياء عند ما يفكرو نكما يتميزون بقصور 
قدرتهمعلى التمييز والتعميم ونكوين المفبومات ٠‏ 
فئات المتخلفين عقليا: 


على الرغم من أن جميع المتخلفين عقليا يشتركون فى صفة واحدة وهى 
توقف وعدم اكهال نموهم العقلى إلا أنهم مختافون عن بعضهم البعض فى درجة 
التخلف لعقلى أو فى مدى عدم الاكتال فى الهو العقسلى » ونستطيع أن نقمم 
هؤلاء المتخلفين عقايا إلى ثلاث فثات وفها يل وصف مبسط لكل فثة منهم: 
١‏ - القاصزون عقليا و الأفون أو المورون » أو القابلون للتعلم : 
وتمثل هذه الفئة المستويات العليا من المتخلفين عقليا وهؤلاء الاطففال 
يستطيعون أن يتعلموا مبادىء القراءة والسكمتابة والحساب وبعض المعلومات 
النى تنفعهم فى حيائهم العملية غير أنهم لا يستطيعون أن يصلوا إلى مستوى 
الطفل العاذى فى تحصيله للمادة الدراسية : فهم لايستطيعون أن يتجاوزوا 
الصف الرابع أو ابتداء الصف الخامس وهم باستهرار متأخرون عن زملائهم 
بالمدرسة من الناحية التحصيلية نحو ثلاث سنوات » وتتراوح نسبة ذكاء 
هؤلاء الاطفال مابين .ه إلى ٠٠١‏ باستخدام مقاييس لفظية فردية » وقد يصل 
هؤلاء الاطفال إلى مستوى يقناسب مع النضج الاجتماعى يساعدهم على الاعمّاد 
غلى أنفسهم فى حياتهم العملية إلى حد كبيد أن اعتني بتقدريم بز افج خاصة لم 
لبعض الحرف البسيطة . أما من حيث الهو اللسفوى فهم 


عا سد 


متأخرون أيضا عن زملائهم العاديين ويتضح هذا التأخر ف حصنوهم اللغوى 
وفيا يعانونه من عيؤب كلامية ومن حيث الهو الجسمى والحرى فهم يصاون 
إلى مستوى يقارب مستوى العاديين على الرغم من تأخرم ف المثى : ومن 
الناحية الانفعا لية فقّد نجد من بينهم من هم كثيدو الشجار والعدوان "كا نجد 
بيهم المنسحبين والمترددين » الكثيرى الس ران الذين حجمون عن النافسة 
مع العاديين لشعورهم بعجزهم عن المنافسة » ينظرون إلى أنفسهم كفاشلين فى 
حياتهم ننيجة للخبزات التى مروا بها .. وقد جد البعض مهم كثين الخركة 
والنشاط لا يكاد يستقر فى مكان أو يستمر فى عمل دون أن يترك» قد يندقع 
غار رج الفضصل أو يرك مقعسده وذلك نتيجة لما يعانيه من تلف فى جهازه 
العصبى : : ا 

؟ ب العجز العقلى الفيف « البله » أوالقابلون للتدريب وتظهر أوجه 
التقص أو الضعف التى ذكرت عن امجموعة السابقة بصورة أكثرتميزا وشدة 
من هذه الفئة » وتتراوح نسبة ذكاء هؤلاء الاطفال ما بين 44 إلى هم 
باستخدام المقاييس اللفظية الفردية وهم لايستطيعون التعلم كا لفثة السابقةوغاية 
ما يقصد اليه من تربيتهم هو اكساءهم بعض المهارات الحرفية البسبطة التى 
تساعدهم على الحياة : ومن الناجية الاكاذيمية فهم لا يستطرعون أن يقوموا 


بأكثر من قراءة اسمائهم أو كتابتها أو قراءة بعض اللافتات اليسيطة . أما من 
حيث النضيج الاجماعى فبم لا يصاون إلى مستوى القاصرين عقليا » ول هذا 
يذبغى أن يكون هناك اشراف مسستمر عليهم * ومن الناحية الانفعالية فغالب! 
ما يبدو الطفل منهم لطيفا وميتمها وصدوقا على الدوام مهما مما اختلفت المواقف » 
غير أن هذه البسمة ما هى إلا ابتسامة البلاهه ؟ وقد تظبر على بعضهم صفة 
النشاط والحركة الزائدة أن كان هناك تلف فى الجهاز العصبى > 


وكثيراً ما يصاحب البسله بتشوهات أو انحرافات فى المظاهر الجسمية 
وغا لها ما يقع المغو ليون وانحرافات الججمة فى هذه الفئة : 


# العجز للقن القاسى « العته » أو الات العزل ؛ 
وتمثل هذه الفئة أدنى مستويات التخلف العقلى ونضم هؤلاء الأطفال 
الذين لايستطيعون أن يحققوا أى درجة من النضيج ا أو الا نفعالى ولا 
يتعدى أى طفل منهم فى نموه العقلى نمو طفل عادى فى الثائية من عمره : وهم 
9 يحتاجون الى رعاية واشراف مستمر فهم لايستظيعون درء الأخطار الطبيعية 
عن أنفسهم وثم لا يستطيعون أن يعنوا بنظافتهم الشخصية » وهم لايستطيعون 
الكلام سوى إلا همهمة ‏ ويْرجون مقاطع لامعنى لهاء ولا يستطيع المجتمع 
تقديم خدمات لهم سوى ايداعهم فى مؤسسات خخاصة طول حياتهم . 
الأتماط الأكانيكية . , 
ويجانب التقميم السابق لفثات المتخلفين عقليا فهناك بعض عمالات 
التخلف العقلى التي :تميز بصفات جسمية ظاهرة يسهل التعسرف عليها » ومن 
ثم لانحتاج الى استخدام الاستارة المرفقة بل ينبخى * تحويلها فورا الى مراكز 
البشخيص . من هذه الحالات ما يلل : 
١‏ القصاع : 
برجع القصاع إلى انعدام أو نقص افراز الغدة الددرقية : 
ويتميز افر اد هذه الفئة 'بقضر القسامة الشديد وقد لا يصل ظوهم لأكثر 
من م أقبدام مهما كان عمرهم الزمنى وابرز الصفات الجسمية هى استدارة 
” المعدة وبروزها ‏ وجفاف الجلد وخفة الشعر فلا يظهر منه إلا القليل فى 
الحاجبين وفروة الرأس كا تتميز الساقان والذراعان بالقصر » والشفتان 
غليظتان واللسان به تشققات عميقة والرقبة قصيرة وغليظة » والاذنان كبيرئان 
والأنف افطس والعينان متباعدئان وتعيه الوجه يتميز باجرود أى يكون غير 
معيز والصوت خشن وحميق * 
؟ - المنغولية © 
تعرف هذه الفة بهذا الاسم للتشابه الكبير بين افرادها وبين الجس 
المغولى فى كاير من الصفات الجسمية الظاهرة ٠‏ 


54 سم 


ونجد لدى هذه الفثة الثي تشبه المغول أنالعينين مائلتان تشبهان اللوزة واما 
الجفون فذات جلد سمييك ‏ والأنف أفطس - والشفتان غليظتان ويبدو 
اللسان أكبر من الحجم الطبيعى يحيث يتدلى شخارج الفم الذئ لايغلق بسبهولة 
ويكون عادة غليظا وبه تشققات عميقة والأسنان مشوهة والرأس صغيرة 
ومستديزة ويقل بروز الجزء الخلنى منها حتى يستوى مع الرقبة» أما الايدى 
فتكون عريضة وأما الأرجل فتكون مفرطحة القدمين وبها شق واشع بين 
ايام القدم والأصيع المجاورة له + أما الصوت فهو عميق أجش وغا لبا ما 
يكون كلامهم قليل الوضوح غير مفهوم والطفل « المغولى» يتميز تحبه الشديد 
لتقليد الغيد كما يتضف بكثرة الحركة والممل للمرح أنه يحب وودود لطيف 
يطرب لسماع الموسيق : وتتراوح نسبة ذكاء هذه الفئة بين ٠/٠١ | ٠١‏ فى 
بذلك موزعة على جميع طبقاث الضعف العقلى إلا أن الغالبية العظمى تمع ببن 
2 0" 


م ضغر الدماغ : 

ويكوت حجم النجمة فى هذه الحالات صغير! بدرجة ماحوظة ما 
يترتب عليه نمو غير مكتمل فى اانسيج الخى : وف العادة تكون العجمة مخر وطية 
الكل مع أنسحاب فى الجمبة - ولابزيد محيط الحجم فى تلك الطائفة عن ١1/‏ 
بوصة بينا يكون حوالى 79 بوصة فى العاديين > : 

ويلاحظ عامهم أن حساسيتهم للألم ضعيفة ونموهم أقل من المعنساد»* 
مشيتهم بدائية » أما من ناحية الذكاء فهم يقعون فى جميسع مرائب الضعف 
العقلى وإن كان غا لبيتهم بلواء ومغتوهين ء وهم محبون للتقليد أميل إلى 
المرح وعدم الاستقرار ‏ ش 
؛ ‏ الاستسقاء الدساغى وحالات كير الدماغ : 

إيلو حجم الرأش فى هذه الفئة كبيرا جدا بالنسبة للجمم حتى أن حمابا 
يبدو ثقيلا ويزيد حيط المبجمة عن "٠‏ بوصة ويتأخر التثام النافوخين الأماى 
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والحلق: وكثيرا ما يعرض بعض أجزاء المخ للتلف وأما من ناحية الذكاء 
فيتو قث على درجة الاصابة الخية ‏ والتلف العصبى وفى الاصابات الشديدة 
قد يصاون الى مستوى المعتوه 2 

ومن الأسباب التى يعتيرها الاخصائيون مسئولة عن هذا المرض ل 
الحيات الخطيرة التى تصاب بها الأم أثناء الخل س والاصابة بالزهرى > 
أنا الاستسقاء النماغى فقد ينشأ ننيجة لأسباب متعددة منها الاصابة 
بأورام مخية أو الالتباب السجالى ومن بين الطرق المتبعة فى هذه الحالات * 
تصفية السائل اغحى من وقت لآخر وإجراء عمليات جراحية ٠‏ 
ؤصف الاسيّارة :ب 

1 :وى الاستارة على عسدد من الصفات التى يزداد توارد ظهورما بين 

المتخلفين عقليا عنه بين العاديين ‏ 

.وقد قسمث هذه الصفات الى ثلاث جموعات : 
المجموء.ة الاولى :- 

تحتوى على صسفات بعضها يزتيط بالمظبر الجسمى الطفل كجالات 
الانحراف فى شكل الججمة بند ١(‏ ) كأن يكون حجمها كبيرا أو صغيرا 
بصورة ملفتة للنظر» أو أن يكن هنك ,يروز غيد منتظم مهاء كذللك البند رق 
(؟) ينناول النشوهات الواضدة فى العو العظمى الطفل » كنا نمتوى هذه 
المجموعة أيضا على صفات عامة 'عيز سلوك بعض المتخلفين مثل البئد (“«) 
الخاض بجمود الوجه اى عدم وضوح أى تعبيرات انفعالية عليه » وكذلك 
البند رقم (+ ) الذى يتناول صفة تميز الأبلة وهى الابتسامة المستمرة التى 
تعلى وجهه بصرف النظرعما إذاكان الموقف يستازم الابتسام أو الغضب: كا 
تحتوى أيضا هذة المجموعة على البند رقم ( ه ) وهو الخاص بصعويات 
الكلام ااتى ترتيط با لتتخلف العقلى سواء,ظبرث هذه الصعوبات فى صورة 
عدم قدرة الظفل غلى تكوين الجدل أم فقره فى امحصول اللغوى أو عدم ' 
استطاعته النطق وغير ذلك من الصعوبات . 


.تحتوى عل صفات تمثل لونين مختلفين هن السلوك » فهناك البنود ١‏ » 
م 64462 ه66" وتمثل الطفن الذنى تسبل استثارته » العدوانى »؛ الذى لا 
يستطيع ان يستقر فى مكانه » الدائب الحركة ؛ سواء تناولت هذه الخركة 
جسمه كله أو بعض أجزاء من جسمه » الذى يندقع خارجا من الفصل؛. الذى 
يسير بصورة غير مئزئة وفى أغلب الحالات يكون ذلك نئيجة التلف فى 
جباز الطفل العصبى ٠‏ 

وهئاك أيضا البنود با» ىم» وء ٠١‏ وهى تصف ساوك الطفل المتعزل الذى 
لايندمج مع غيره وغالبا ما تكون هله الانواع م و 
الطفل بالفشل والتقص 2 

ومن المهم أن نلاخظ هنا أن من الأطفال العاديين من يتصف ببعض هذه 
الصفات وهذا ينبغي أن تتوخى الحذر عند وضع العلامة على أى من هذه 
البنود فلا نضعها إلا إذا انث انه غالية عل لانتل متخررة وستيرة : 
بصورة تميزه عن غيره من الاطفال > 
المجموعة الثالثة :- 


وتئناول هذه المجموعة الجحوانب الفعلية والتحصيلية فالبند رقم )١(‏ 
مثلا يشير الى عدم قسدرة الطفل على فهم الدرش بعكس زملائه مبم| بذل ٠‏ 
المدرس من جبود » والبند رقم (؟) يشيد الى عدم استطاءة الطفل الاستجابة 
الى بعض الأواس البسيطة التى يفبمها ويستجيب البها غيده من الاطفال مثل 
قول المدرس و طلع الكراسة وأمسك القلى واكتب تارم اليوم » فنجد أن 
ااتعخلف عقليا هو من لايستطيع ان يفهم مثل هذا الأمر وهنالكالبنود ؛ : 28 ” 
وهى بنود مقتبسة من بعض اختباراث الذكاء ( وينبغى ملاحظة أنه فى حالة 
رمم الدائرة ليس من الضزورى ان ترسم الدائرة مغلقة تماما ورغم أنها يحب 
“أن تكون ذائرية تقريبا » إلا أن الشكل البيضاوى نوما مايعتير مقبولاء رجاء 
اعطاء الطفل ثلاث محاولات : وينجح الطفل إذا رمم رسما واحدا مقبولا ٠‏ 


الات 


تماذج مقبولة 


ا اف 


ممساذج غيل مقبو لة 


5 / اه اروقت أ 
وفى حالة زسم المربع لايشترط 'لصحة الرسم سوى وضوح الزوايا كنا 
يجب الا يزيد طوله عنى ضعف عرضه والخطوط يجب الا تكون مكسورة أو 


مقطعة وتقبل إذا كانت منحنية قليلا. * 


يعطى الطفل ثلاث حاولات ‏ وينجح الطفل إذا رمسم رسا واحدا 
مقبولا وفىحالةالفشل فى جميع "الهاولات توضع علامة ب فى اللخانة الخصصة لا > 


عمساذح مقبولة 


ل 


ماذج غيى مقبولة' 


0م 


الها 
بند (5) رمم الماسة :# 


براعى أن يكون الشكل له أريع زوايا محددة تحديدا واضخا وان يكون 
اقرب الى شكل الماسة منه الى شكل المربع كما يجب ان تكون ازواج الزوايا 


متقابله تقريها © 
و لك ينجح المفحوص بجب ان برسم شكلين على الأقل من الأشكال 
الثلاثة رسما صميحا ١: ْ ٠‏ 
نماذج مقبولة 
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أما البنود رقم ٠‏ » و» ١5‏ فهى تتناول بعض الصفات العقاية الأخرى 
للمتخلفين عقليا فكثير! ما يكون هؤلاء الاطفال مسريعى الملل لايستطيعون 
تركيز انتباههم فى:موضوع واخد لمدة طويلة نسبيا كغيدثم من الأطفال» ذوى 
قدرة ضعيفة على التذكر ‏ وينبغى على المدرس ان يكو ن دقيقا عند وضع 
العلامة على هذه الصفاث فلا يضع العلامات إلا بعدملاحظة الطفل لمدة طويلة 
وتأكده من استمرار ميزه بهذه الصفة + 


فالمطلوب من الطفل إعادة سلسلة أعداد واحدة على الاقل بالترثيب بغد 
سماعبا مرة واحدة + وفى حالة فشل الطفل فى إعادة ساسلة واحدة با لترتيب 
الضحيح توضع علامة ل فى الخانة الخصصة لا ٠‏ 
أما البندان دقم إل ء م1 فبما يتناولان المستوى التحصيلى لاطفل : 
طريقة إجراء الاسئارة :- 
ينبغى اتباع الخطوات الآنية عند تطبيق الاسيّازة :ب 
وس لاحظ الطفل الذى ستطيق عليسه الاستارة ملاحغلة د دقيقة وقت 
الإجراء ولا لزوم لأن تطبق الاستارة فى جاسة واحسذة بل يستجسن تطبيقها 
فى جاسات متعددة : 
؟ ‏ لاتضع العلامة إلا بعد أن تتأكد من أن هذه الصفة التى نضع أمامها 
اتن لمسسالو عل الال وتاب على بلاج وتبيله عجان عن الأطفال 
الابخرين بفصله . 
فثلا فى البند ؟ 585 خارجا من الفصل بدون استثئذان » إن كان جميع 
أطفالك ْرجون من الفصل بلا استئذان لأنك قد عودتهم على ذلك » فلا 
تضع العلامة امام هذه الصفه بل ضعرا.فقط فى حالة الطفل الذى يندفع خخارجا 
بصورة غريبسة لايظبر بها غيده من د تشعرك يأنلك امام شىء 
غير عاذى . 
وتذكر دائما ان منا م قد يتصف ببعض هذه الصضفات وأله لابد من 
أن تظهر الصفة غند الطفل بصورة غير عادية بالنسبة الى غيرده من الأطفال < 


ل ول لدم 


إع ةلاد ملعل قبإ الثاني الى 


للأسئان نجيب يوسف ندوى 
رئيس قسم التربية بادارة اليونسكر 
وزارة التعليم العالى ' 


لاوا سم 


تُعتمد التنمية الاقتصادية فى مجالات الصناعة والزراعة والتجارة على 
رأس امال المادى.» "كما تتوقف على رأس امال البشرى : فبى تحتاج إلى 
الأموال والمصائع والآلات » كما تحتاج إلى القوى العاملة الماهرة : وقد أدى 
استخدام الأسا ليب الفنية والتكنوا لوجية الحديثة فى الإنتاج إلى اشتداد الطلب 
:على الفنيين ذوى المبارات الوسطى أو مساعدى المرندسين ورؤساء الغال 
والسكرئاريين والإداريين من خريجى المدارس الثانوية الفنية الصناعية 
والزراعية والتجارية ؛ الذين يحتاج إليهم تنفيك خطة التنمية الاقتصادية 
والاجتاعية بأعداد وفيرة تزيد عما تحتاج إليه من خيريجى الجامعات من 
امبندسين والفنيين » لأن كل مبندس جامعى يحتاج إلى ثلاثة أو أربعة من 
المساعدين فى المشروعاث الصناعية ومشمروعات النقل والمواصلات والبناء » 
ولذلك ازداد الاقبالفى الدول الصناعية على المدارس الثالوية الفنية * فق 
' المانيا الاتحادية وصلت نسبة تلاميل المرحلة الثانوية الفنية إلى “اه لكل ألف 
من السكان فى عام ١9+‏ على حين أمها لم تبلغ سوى هرم فى الألف عندنا » 
وقد يذلت بجهود كبيرة للتوسع ف التعليم الثاثوى الفنى فى السنين الأخيرة 
لواجهة احتياجات التصذيع وخطة التنمية . فزاد عدده طلاب هذا التعلم 
فيا بين عاتى م14 و 1456 نحو مس مرات . 
ومن أثم المشكلات الى تواجة التوسع فى التعليم الثانرى الفنى مشكلة 
توفير المعلمين لمدارس هذا التعلم وهذه المشكلة ذات شقين : ' 


م ]1/5 اسم 


الشق الأول يتعلق بعدد المعلمين : ذلك لأن معظم مدار س التعليم الثانوى 
الفنى تعانى نقصا فى عدد المعلمين ؤلا تتمشى الزيادة فى عدد هؤلاء المعلمين 

مع الزيادة المطردة فى عدد طلاب هذا التعلم » ونى الوقت الذى تضاعف فيه 
عدد طلاب التعليم الثانوى الفوى نمو خمس مرات » ( ينضاءئ عدد معلمئ 
هذا التعلم سوى مرة واحده فقط وفى عام 19464 أصور با بخص كل معلم 1 
طالبا » بعد أن كان يخض كل معلل * طلاب ف ون لسك 
يتضح من اللتدول التالى : 5 


و ]ع ١36‏ 


والشق الثانى» هو نوع هؤلاء العلمين : ذلك لأنهم خليط من فئسات 
مختلفة ومستويات متفاوتة ومؤهلات متباينة م ويام نسيل كير غ نؤهة 
تأهيلا ثر بويا ه 


ومدرس التعلم الثاثوى الى يجب أن تتوافر ونه قرول الاثية 
)١(‏ أنيحمل مؤهلا عاليا » فيكون من خريجى الجامعة أو ماهد 
العايا الفنية )١( ١‏ أن,تكون له خجبرة عملية فى أحد ميادين الانتاج © 
©) أن يحمل مؤهلا تربويا . 
ووجه الصعوبة ف توفين هذا المع المثللى هو مات بين هذه الشروط 
الثلاثة » التى قلما تتوافر مجتمعة فى معلمى التعليم الذنى : وذلك لأن الحا صلين 
من المعلمين على مؤها . تربوى عال بعد الدرجة الجامعية » يلتحقون غاليا 
عدارس التعلم العام . ومن كانوا حاصلين على مؤهل جامغى وعماوا فيأحد 
أجهزة الاثةا اج ؛ وأكتسبوا خبرة عملية » وكانوا على درجة والية:من الكفاية» 
فانم اكز الإنتاجوالموسسسات أغريهم بالبقاءفنها عا توفره لهم من المميزات 


1 ك6 


ولا تتخلى عنهم . وهؤلاء يصدق فهم قول برتاردشو « من يقدر على العمل 
فانه يعمل + أما من لا يقددر على العمل فيقوم با لتدريس » : فلا بيق ف التعليم 
الفنى ل عزدلثل سم غير مدرسى الخيرة من قدائى المدرسين ؛ أو حديى 
التخر ج فى الججامعة أو المعاهد العليا » الذي لم يشتغلوا بالعمل » وليسث هم 
دراية بأجوزة الإنتاج وأدواته : ومعظم أو ايك وهؤلاء ينقصوم الو 
التربوي النى يؤهلهم لتأدية رسالة التعليم © 

على أن فرص الإعداد التربوى تتوافر بالفسبة لمغلمى التعليم الزراعى 
والتعليم التجاري » نظرا إلى أن كلية الربية تقبل الحاصلينى على مؤهل 
جامعى ؛ فيلتحق مها خريجو كلية الزراعة وكلية التجارة الذين يعملون بعد 
رجهم فى مدارس التعلم الثانوى الزراعى والتجارى ولذلك فان النقص 
فى معلمى هذين النوعين من التعليم أقل ظهورا منه فى.مدارس التعلم الثالوى 
5 الصناعى الى تعالى من النتصس الشديد فى عدد المعلمين 4 

ويتم الحصول على معلمى التعلبم الثانوى الصناعى من مصدرين رئيسيين ٠:‏ 

١‏ نخريجو الفنون التطبيقية والمعبد العالى الصناعى » الذين تنظم نم 
دراسات تر بوية فى السنواث اللبسائية . ومع أن مستوى المتخرجين فى هذين 
المعمدين لابأس به من حيث الإعداد والتأهيل » إلا أن عدد الذين يشتغلون ' 
بالتدريس من هؤلاء الخريجين قليل لا يؤى إلا يجزء من احتياجات المدارس 
الثانوية الصئاعية من المعلمين ‏ 2 ' 

٠‏ س خخريجو المداوس الثانوية الصناعية نفسها الذين تنظم لم دراسات 
تدريبيةلمدة سنتين فى القاهرة والاسكندرية » يلتحقون يعدها بالتعلم الصناعى 
وهؤلاء بمثابة معلمى الضرورة » ومستواهم أقل من المستوى الذى ينبغى أن 
:يكون عليه معلمو التعليم الثانوى الصناعى : وقد دعت الحاجة إلى هذا المستوى 
من المعلمين نتيجة لانصراف كثير من نر يجى المعاهد العليا الصناعية عن مونة 
التدر يس » وتفضيلهم العمل فى ميادين الانتاج : 2 


ل 


سس #8 سم 


وقد ظهرت عناصر مشكلة إعداد معلمى التعليم الى بوضسوح فُْ 
التوصية رقم 44 التى أصدرها المؤتمر الدولى للتعليم العام العام ' فى جاسته الثانيسة 
والعشربن يجنيث فى يوليو عام بومولء بشأن : : « الإجراءاث الرامية إلى 
التوسع فى وسائل اختيار الفتيين والعلميين وإعدادهثم» ؛ فأوصت ما يأتى : 
(1) جذب الفنيين والعلياء والمهندسين مهنة التدريس واستيقاقثم فيا . 
(ب) جذب الأعداد الكافية من تلاميذ المدارس الثانوية: وطلبسة 
الجامعات س من كلا الجنسين ‏ لمهلة التدريس والقيام بالبحوث ٠‏ 
(ح) استخدام أعضاء من هيثة البحوث والإنتاج فى الصناءة 
لاتدريس بعض الوقت بالإضافة إلى المدرسين المتفرغي نكل الوقت : 
(4 ) التدريب أثناء الخدمة ضرورى بصفة عامة لربط هيئة التدريس 
. بعجلة التقدم فى العلوم والتكنولوجيا » ووسائل الإيضاح وطرق التدريس . 
كذلك كانت مشكلة إعداد معلفى التعليم الفنى موضع امام الخبراء 
الذين توفروا على وضع التوصية الدولية الخاصة بالتعليم الفنى التي أصدرتها 
منظمة: اليونسكو فى عام 19 :ء وشغلت هذه المشكلة حيزاً كبيراً من هذه 
٠‏ القوصية . ومن أهم ما جاء بها 
)2 لتوثيق الصلة .بين التغلي الفنى والصناعة والزراعة والتجارة يجب 
دعوة المهندسين أو التكن و لوجيين النزين يعملون فى هذه الميادين للمشاركة ف 
التدريس بالمماهد الفئية حتى عكنهم الجمع بين عملهم الأصلى وتدريس المواد 
المتخصصة . 
( ب) يجب أن تتوفر فى هيئة تدريس المعاهد الفنية الحصول على درجة 
جامعية أو مؤهل عال فى الاختصاص المناسب . كذلك جب أن وار مم 
1 الخبرة الصناعية أو ما بعائلها فى مجال مخصصهم . 


لعا إه/ا سل 


:جل يجب أن يكون درسو المواد الفئية وم واد التخصص ممن أدوا 
تدريها عبليا لا يقل عن ثلاث سنوات فى المبنسة أو التخصص الى يقومون 
يتاريسه كلا أمكن ذلك ٠‏ 

هم يحب أن يكون أعضساء هيئات التدريس - سواء الأصليون أو 
المنتدبون - ف المعاهد الفنءة قد تلقوا تدريبا خاصا يتضمن طرق التدريس 
بقصد تنمية قدرات التسدر يس فيهم وإذا لزم الأمس » يتضمن تدريهم ثنمية ' 
معاو ماهم العامة وتأهيلهم فى اختصاصاتهم الفنية : | 

1 يحب أن يعتبر تادر يب المدرسين فى التعليم الفنى والموي عملية مستمرة 
طوال اشتغالهم بعينة التعلم .٠وبمكن‏ تمل الترتيبات اللازمة لتناوت اعفاء 
المدرسين للوقوف على أحدث الطرق فى الانتاج والإدارة » وذلك خلال 
فرات تدر يب عملية فى #خصصهم : 

ْ ساليد 

وتمشياً مع هذه التوصيات » ينبغى العمل على توحيد مستوى كفاية معلمى 
6 الثانوى الفني » محيث يون هناك مصدر ثابت لتزويد مسدارس هذا 

باحتياجاتها من المعلمين . وأعنقد أذ أنسب المعلمين للتعلم الثانوى 

0 ب فى ظروفنا الراهنة اهم خريجو المعأهد العليا الفنية ( الصناعية 
والزراعيةوالتجارية) بعد أن م7 تأهيلهم تأهيلاتر بويالمدة عام واحد فى كلية التربية : 

أما با لنسبه لمعلمى التعليم الثا نوى الفد فى الموجودين حاليا فى الخدمة » ممن 
يتقصهم المؤهل الثربوى أو اليرة العملية » فتعد لمم دراشات تدريهة ف أصول 
الثربية وطرق التدريس » أو فى اختصاصات م الفنية لربطهم بعجلة التقندم فى 
العلوم والتكنولوجيا ٠‏ 

ولاغنى للمدارس الثاتو ية الفنية والمعاهد العليا الفئية عن انتداب المبندسين 
والتكنولو جيين الذين يعملون فى ميادين الإنتاج للمشاركة بعض الوقت 
فى التدريس » وبصفة خاصة لطصلاب السنة النبائية » أو ينتقل إليهم الطلاب 
ليتلقوا تدر يباتهم العملية فى المصائع والمزار ع والليهات المعنية بتخصصهم » 
ضمانا لربط التعلم بالحياة والعمل والالتاج : 


عمد و لم مد 


وإذا أردنا الار تفاع بمستوى المدارس الثانوية الفنية الصناعية والز راعية 
والتجارية » فلا يصيح أن تكون الأولوية فى اختيار المعلمين والطلاب لمدارس 
التعليم العامء فتستأثر بصفوة المعلمين المؤهلين » والطلاب النامهين الذين يحصلون 
على تخموعات درجات عالية » ويتبق لمدارس التعلم الفنى الفائض عن حاجة 
مدارس التعلم العام من المعلمين والطلاب . وهذه التفرقة الطبقية بين أصماب 
الفكر والثمافة وأرباب العمل إذا كانت جائزة فى العبهد البائد قبل أن نأخذ 
بالتصنيع ونسير قدما فى تنفيذ خطسة التنمية » فبى لا تستقم مع :بضتنا 
الاقتضادية المرتقبة » ولا تتفق مع الروح الاشتراكية » ولا تنى باحتياجات 
مشرومات خطة التنمية » التى يتطلب تنفيذها مستويات عالية من الكفاية 
والمهارة والمقدرة . 


الفذاءوالسترببية الفنيذائية 


للدكتون سعد أحمد مسعود 
خبير التغذية والصحة الدرسية 


بوزارة التربية والتعليم 

5006 المتحدة من أقدم الدول التي قامت بتقديم وجباث 
غذائية لطلابها ويرجع تاريخ ذلك الى ما يقرب من ألف سنة أو يزيد عيث 
كان يقدم لطلبة الأزهر وجبات غذائية تعرف فى ذلك الوقت ( بالجراية ) 

ثم نطورت هذه الوجبات وشملت فثات أخرى ف العصور التالية فقدمت 

الوجبات الغذائية لطلاب المدارس العسكرية والمدارس العليا وكان معظمها 
داخليا فكان يقدم لتلاميذ هذه المدارس يوميا الوجبات الغذائيسة الثلاث من 
فطور وغذاء وعشاء كا استخدءعت الوجبة الغذائبة بعد ذلك فى ترغيب 
التلاميذ على الالتحاق ببذه المدارس والانتظام بها ؛ 

وحاليا فى ظلنظامنا الاشتراى عجتمعنا الجديد احتلت التغذية المدرسية 
عكر الصدارة لدى المثو لين من رجال التربيسة والتعلم والصحة والجهات 
ا معنية من منظات شعبية وجا لس آباء حيث أجمعوا على تأمين وجبة غذائية 
مئاسية للتلاميذ جميع م اجل التعلم ٠‏ 

فالطفولة هى صائعة المتقبل ومن واجب الدول أن توفر هاكل ما يمكن 
من خدنات سق ' يشب أبناء اليل الصاعد أقوياء أصعاء ومواطنين صا حين 
نافعين لبلدمم > 

تعتمد التغذية المدرسية ‏ كما هو متيع فى جميع الدول (غربية كانت أم 
شرقية) - فى فى تمويليا على : 

. سا ساهمة الدولة‎ ١ 

١‏ ما يدفعه أولياء الأمور 

م س المساعدات والإعانات والميات من اليئات والمعيات والأفراد © 

١ 8 5 5‏ 0 من اليئات الدولية + 

إلا أن التغذية المدرسية فى بلدنا نعتمد اعيادا كليً على المبالغ التي ترصد 
لها بالميزانية « 5 


5-5 0 
أهداف التغذية المدرسية 

١‏ - تأمين وجبات غذائية صعرة كاملة مناسبة تغطى ااحتياجات التلميذ 
الغذائية اليومية طبقا للمرحلة التعايمية التي ينتمى اليا ٠‏ 

؟ ل نزويد التلاءيذ يعخبرات تعليمية لاختيار الطعام المناسب واتباع 
العادات الغذائية الصحيحة وآداب المائدة التى تنتقل بدورها إلى الأسرة 
ومئها إلى امجتمع . 0 

ويقدم حاليا للفئات الآنية وجبات غذائية كاملة على نفقة الدولة وهذه 
الفئات هى : 

١س‏ تلاميذ الأقسام الداخلية مجميع ماحل التعيم وتقدم اليهم الوجبات 
الغذائية الثلاث من فطور وغذاء وعثاء طوال أيام الأسبوع . 

: ؟ س تلاميذ الجهات النائية وتقدم اليهم وجبة الغسذاء لفترة ١٠6.‏ يوما فى 
العام بمعدل خحسة أيام فى الأسبوع . 

م سل تلاميذ مد ارس التعلم الفنى من إعدادى وثانوى بأنواعه الثلاثة 
( صناعى - زراغى - نجارى ) ويقدم الييم الغذاء لفترة ٠٠١‏ يوم فى 
العام بمعدل أربعة أيام أسبوعيا . 

غ سدور المعلمين والمعليات العامة والريفية بأقسامها وشعها الختلفة 
وتقدم اليهم وجبة الغذاء لفترة ١٠٠'يوم‏ فى العام بمعدلأربعة أيام أسبوعيا + 
نوع الوجبات الي تقدم لمذه الفئات : 

١‏ س يقدم لتلامية الأقسام الداخلية و«جيات غذائية مطهوة كاملة مثز نة 
تغطى احتياجات:التلميذ الغذائية اليومية من العناصر الضرورية : 

0 8 - يقدم للتلاميذ الخارجيين وجبات غذائية جافة تغطى كحد أدى 
ثلث احتياجات التلميذ الغذائية اليومية ‏ كنا تقوم بعض المادارس التّى 
تتوافر لديها امكانيات الطبى بتقديم الوجبة مطهوة بدلا من الوجبة الجافة + 

وقد روعى فى تصميم هذه الوجبات ما اقترحته اللجنة الفنية المستديمة 


نت موت 


لاتغذية المدرسية من تقدير القم الغسذائية اللازم ثوافرها ف » الوجبة با لنسية 
مراحل التعليم الختلفة على النحو التالى : 


المرحلة خارجيون داخليون 

حضانة 16 نهم :1 > ا 
ابتدالى 7“ لا 7" 0 
اعدادى 7 لل 1 لمن 
ثالوى أناث 41 دم 042 ا 
ثانوى ذكور .بم لل 1 لدان 
تربية رياضية ‏ .ه ل 16١‏ 460 


كم يقدم لتلاميذ م احل التعلم العام ( ابتدائى س اغدادى - ثاثوى ) 
وجبات قوامها أصزاف معوئة أجنيية مصئعة نحوى الدقيق واللين الجاف 
والزيوث ٠»‏ 
ولا كانت التغذية المدرسية لاتقل فى أهميتها عن البرامج الدراسية ما لها 
من أثر كبير فى العملية التربوية من ناحية تحتقيق الهو الطبيعى المتكامل وفى 
العملية التعليمية من ناتحية قدرة التلاميذ على التجصيل كما أن صعة التلاميذ 
تتأثر كثيرا بالغذاء الذى يئناوله كا وزوعاً » 
وتمشيا مع الانجاه العام فى الدولة نمو الأخذ بنظام لمتكم الى وإبرالى 
الشخصية المحاية فى كل قطاع وتحميلا للمسئو لين بعبء التغسذية كجزء من 
واجبات المدرسة نو أبنائها وتقديراً سا كعامل من عوامل الهو وهو أحد 
أركان التربية ‏ أصبخ الاتماه الجديد فى التغذية المدرسية حاليا هو أن تقوم 
كل محافظة فى حدود مخصصاتها من ن المبالغ المدرجة للتغذية المدرسية بقنظم 
عملية التغذية بمدارسها داخل شار العام الذى تضعه الوزارة وطبقا 
لامكانياتها وظروفها امحلية على أنه إذا أمكن تدبين مالغ اضافية بمعرفتها 
فتستخدم هذه المبالغ فى تدعيم الوجبة الحا لية أو تعميمها بصرفها طوال أيام 
الأسبورع 0 


مم سم 
وكان نتيجة لذلك أن بعض المحافظات امكنها تقديم الوجبة المطهوة لكثير 
من مدارسها عوضا عن الوجبة الجافة ‏ كا قام البعض الآخر بتدعيم الوجبة 
الجافة إما بزيادة كيات أصنافها أو إضافة أصناف أخرى من المتوافر مايا 
إلى الوجبة المقررة : 
التربية الغذائية : 


هى تكون ساوك حى فى اختيار الفرد للغذاء الذى يوفر لكل امكانيات 
العو والحيوية والانتاج 
تشير الامحاث التى أجريت فى كثير من أنحاء المعمورة على أن الغذاء 
الذى يتناوله أكثر الخاق غير مرض من الوجه الصحية والغذائية ع كا أن 
الاطعمة الثى يتئاولها أكثرم لاتتفق فى كثير من المالات فى تركيبها مع 
أصول الغذاء الصحى الكامل السلم مما يؤدى إلى الضعف والهزال والمرض 
الذى قد يؤدي بحباة الإنسان . وذلك مرجعه فا لبا الجهل بأصول التغذية 
الصحيحة وما تاج اليسه الإنسان من عناصر غذائية رئيسية لازمة لبناء 
جسمه وحفظ حيويته ونشاطسه فى الات كثيرة تستخام أطعمة قيمتها 
الغذاائية غي كافية أو تنقصها بعض العناصر الغذائية الرئيسية من أملاح معدنية ‏ 
أو فيتامينات أو رما تككون غير كافية كما ونوعاآ للشخص الذى يتناونما فى 
حين نتوافر أطعمة أخرى أقل منها ثمنا وذات قيمة غذائية أكثر .لهذا اهتمت 
. الحكومات با لعمل على شير الوعى الغذائى والصحى السليم .بين جماهير الشعب 
مستخدمة فى ذلك جميع وسائل الإعلام من صعافة وراديو وتليفزيون الخ * 
ولا شك أن لوزارة التربية والتعلبم دوراًفعالانى محاربة الامية الخذائية” 
فالمدرسة بصفتها مسئولة عن تربية الاجيال القادمة » يتعل التلميذ فيها اخختوار 
الغذاء الصحى الكامل من بين الأطعمة التى تتوافر فى بيئته » وأن يعرف أى 
الأطعمه أقدر على توفين احتياجاته للنمو والصحة والحبويه وأى الأطعمة 
ثتشايه فى قيمتها الغذائية رغم اختلاف أثمانما : والغرض إلثانى لاتر بية الغذائية 
هو أن يقدر الطالب فى مراجل التعليم الختلفة س مسئولياته هو الاحتياجات 


م 6/ سم 


الصحية والغذائية لأسرته » سواء فى ذلك أسرته الحالية بصفته عضو فيبا أو 
أسرته المستقيلة بصفته المسسثول عتها وراعيها. ولا يتحقق الغرض من التعلم إلا 
إذا مارس التلميذ فى حياته ‏ داخل المدرسة وخارجها - ما تلقّنه له المدرسة 
' من مبادىء وتم المدرسة هى التى تجعل |! تأ بم النظرى يتحول إلى تر ببة فعالة 
مؤثرة > 
وكا يعتبر الغذاء لسكامل من العوامل الرئيسية لتحقيق الصحة الكاملة 
فان التربية الغذائية جزء أساسى من التربية الصحية فهى 15 ها فى أهميتها 
وأهدافها » فرعاية العامل لغذائه يزيد من'نتاجه » والسلوك الصحى لاطالب 
بزيد من قدرته على الدرس والتحصيل » وصمة العاداتالغذائية للأم تضمن 
للجنين حرو يته وحياته وتوفر لأرضيع غذاءه الذى يسكفيه ٠‏ والتربية الغذائية 
للوالدين نحمى صعة الطفل فى سن الفطسام وتضمن له الثر الطبيعى والصحة 
الكاملة فى طفو لته ومر اهقته وشيايه > 
دور المدرسة فى نشر الوعى الغذائى السليم بين ااغلاميذ والأهالى وذلك 
0000 011010101000 
١‏ س أن تفضمن البرامج التعليمية لمراح_ل التعليم الختافة وعلى كسافة 
الممسئويات النواحى التثقيفية للتربية الغذائية والصحية ٠‏ 
؟ - ألا يكون تدريس مادة التربية الغذائية ضمن مادة العلوم والصحة 
فقط بل يجب العمل على ريط المعحاومات الصحية والغذائية يغيرها من 
مواد الدراسة ال#تلفة كالحساب والجغرافيا والتازحم والدين الخ : 
سس با لنسبه للمرحلة الابتدائية : حيث تعتبر هذه المرحة القاعدة الشعبية 
الى تتولى تربية أبناء الشعب تربية سليمة تمكنهم من مواجهة الحياةفى شتى . 
نواخيهايحب أن يساير المنهاج التطورات السكبيرة التى تشمل مجتمعنا فى ذواحيه 
الختافة ومئها الناحية الصحية لارتباطها الوثيق بالطفل وإعداده ليكون مواطنا 
صالحا قادراً على الانتاج ‏ "كا أنه يحب أن بونذ الاعتبار أن هذه المرحلة 
تعتير منتبية با لنسبة :للسكثير ين مما يستلزم معه العمل على غرس,العادات الصحية 
السليمة وتعديل الكثيى من سل وكهم * 


كمه 
وس با لنسية للمرحلتين الإعدادية والثانوية وما فى مستواها : فإ التربية 
العينية والقلاية عادة دف ق هانين الراسلين إلى تاييت واسية العادات 
والائجاهات فى السلوك الصحى والغذإثى التى تسكونت عند التلميذفى المرحلة 
الابتدائية وذلك على قاعدة عريضة من المعرفة والتثقيف الصحى حيث 
يعطى التلميذ المعاومات الصحية والغذائية الحتافة فى البيئة بطر يقة أوضح 
تهيثة للتغل على المشا كل الصحية والغذائية ولا مانع فى هذه المرحلة أن يعد , 
التلميذ ليكون معاونا لنشر الوعى الصحى والغذائى بين الاهالى ع 
ه - إعداد الممدرس الصا ليكون القدوة الحسنة والمثل الطيب لتلاميذه 
فى السلوك الغذائى والصحى السام ٠‏ 
؟ س توعية التلاميذ بمايمكن أن يحفقه السلوك الصحى والغسذالى السام 
وذلك عن طريق استخدام الوسائل السمعيسة والبصرية النى توضح أساايب 
التزبية الصحية والغذائية ‏ ويتأتى ذلك بالاهتام بتدريب المدرسين على طرق 
تدريس موضوعات التربية الصحية والغذائية واستخدام الوسائل التعليمية 
المزاسبة لكل موضوغ 5 
باب توعية عامة ءن ظريق مجا لس الآباء وإقامة الندوات والحفسلات 
والمعاارض أو عن طريق تعاون المدرسة مع لكان التثقيف الصحى الموجودة 
بالحافظات على #تلف «الوت بغية نشر الوعى الصحى والغذالى بين 
الأهالى > 
الثربية الغذائية والصحية للتلاميذ مسئو لية مشثركة بين المازل والمدرسة : 
ولكى تح قالثربية الغذائية والصحية أهدافها يجب أنتسير جنها إلى جنب 
مع نوعية ونثقيف الاباء والأمرات حتى لايكرن هناك تعارض بين ما يتعلمه 
التسلاميذ مئ عادات س وما يوجهون اليه من سأوك فى المدرسة ‏ وبين 
ما يوجههم اليه آباوهم وأمهاتهم فى المأزل مما يؤر على صعة التلميذ النفسية > 
وهناك فرص كثيدة يمكن للمدرسة أن تقوم يها فى هذا اخجال منها : 
١‏ - مايتقلة التلاميذ م ممارسات وعادات إلى آبائهم وأمهاتهم وأخواتهم 
وينتقل بعد ذلك إلى اجتمع : 


ع ام - 


لاس عن طريقمجا لس الآباء : والمعلمين ويحب أن بحضر طبيب الصحة 
المدرسية أو الزائرة الصحية اجتّاع تلك الجا لس خخصوضا عند بحث التواحى 
الصحية والغذائية حتى تببيء الفرصة التعليمية المطلو بة ويجب أن تعمل المدرسة 
بكل الطرق على أن حب آولياء الأمور ق حضور مثل هذه الاجتامات لا 
سيعود علييم وعلى أولادم من فوائك ٠‏ 
إقامة الندوات والحفلات التمثيلية يه وعر ضش الأفلام وإقامة المعار_ض 
1 التي التأول موضوع الثثقيف الصحى والغذائى > 
ع عن طريق القدوة الحسنة والمثل الطيب الذى يضربه رجال التربية 
والتعلم لأفراد الشعب فى سأ و كوم الصحى الذى يلوئي عليه ما يعر فونه من 
معلومات وحقائق علمية وما تقوم به وزارة التربيسة والتعام حالياً من إعداد 
المرحلة الأولى إعداداً صما سلما عنطريق الحلقات التدريبية النى تقوم مها 
بغية إعداد قادة منهم فى التربية الصحية > 
ه - هذا ويمكن الاستفادة بالمدارس فى عملياتالتثقيف الصحى والغذاق 
فى البيئة وذلك عنطر يق اشثر الك التلاميذ ( خاصة تلاميذ المرحلتين الإعدادية * 
والثانوية ( َّ مشروءات خدمة البيثة نحت اشراف أل ثولين ع 
+ - الاستفادة بالمدارس القائمة ف تعايم المكبار وتضمين البرامج المعدة 
م غذاثية صعية ٠‏ 1 
ساعن ظريق ماكز الخدمه العامة الى ى ثقام فى بعض المدارس : : 
1 هذه المراكز أن تؤدى نخدمة جليلة بتوعية أفراد الشعب صحيا وغذائيا 
وترشدم إلى الاستفادة بالخدمات الصحية التى تبيؤها لحم الدولة » 
ولا يفوتنى هنا أن أوضح الدور الهام الذى تستطيع أن تقوم به القيادات 
الشعبية فى هذ المضمار والأمل الكبير الذى تعقده على أعضاء منظات الاتحاد 
لاشتر اى فى ميدان التربية الصحية مشتركة مع رجال التربية والتعليم ف 
هذا امال © 
ولاشك أن فى استخدام الوسائل السمعية والبصرية من أفلام متحر كة 
وصور ومصورات وتماذج .وعينات فضلا عن استخدام وسائل الإعلام 
الأخزى ها أثر كير فى نشر الوعى لع والغذائى بين التلاميذ والأهالى> 


عداخم سه 


قط البحسف المتللى 


للدكثورة وداد سعيد 
أستاذة الفلسفة بالجامعة الأمريكية 


خط من الوبحث العلمى : 


أن تفبم طبيعة ما يقوم به الباحث العلمى لا يستازم بالضرورة الخوض فى 
أحدث أو أعقد أنواع التذكير العامى » إذ أن من بعض خط_وط البحث 
العلمى البسيطة ما يمكن الاستفادة منه فى توضيح نط البحث العلمى ويلياته: 
ومن الواضح أن تليانا هذا الْط سيكون مبسطا تبسيطا شديد؟ لأثنا بطبيعة 
الال سنهمل امب كل والعمليات التى تخ ص كل علم لى يركز على الحطوظ 
العر يضة لغط البحث العلمى التى تشئرك فيباكل العلوم : و كثال يعاوننا على 
إدر اك طبيعة مط البحث العلمى سنعرض بعض أبحاث « تورشسيلى » 
و » بسكال » و « بويل » على الضغط اللدوى 

لاحظ تو رشيلى أن المضخةالااصة لا تستطيع رفع مستوى المياه أ كثر 
من أحد عشر ءتراً تقريبسا فى قصبتها » وكانت هذه الظاهرة بالنسبة له 
تستدعى التحليل أى أنها و اجهته كشكلة وجب حلها . وقد تممكن «تورشبلى» 
من تعليل هذه الظاهرة بافتراض أن لاجو وزنا وأن هذا الوزن يضغط على 
كل ما نحته مثله مثل المياه النى تضغط غلى ما نحت سطحها . فى المضخة الماصة 
تحدث عدركة المكبس فر اغا فى القصبة الاسطوانية يتبخلخل على أثرها الضغط 
داخخل المضخة و بذلك يرتفع الماء داغعل القص...بة بفعل الضمخط اللبوى على 
سطح خزان الماء » ولا يرتفع الماء أ كثر من أحد عشر مثراً تقريباً لأن هذا 
الارتفاع يساوى وزن الهواء الذنى يضغط على غخزان الماء» أى 3 هذا هو 
مقراس "كية الضغط البوى . 


إلا أن هذا الافتر أض الذىكونه « تورشيلى » كان فى حاجة إلى إثبات» 
وقد عمل تورشيلى نفسه س وبسكال وبويل من بعده ‏ على استنباظ نتائج 


من هذه النظرية ومواجهتها با لتجربة والملاحظة : وقد وجد هؤلاء العلاء أن 
الملاحظة تتفق مع النتائج المستنبطة وبذلك تمكنو! من إثيات صمة هذه النظرية 
كا تمكنوا من ربط عدة حقائق ببعضها البعض فى إطار موحد + 
لقد فكر « تورشيل » أنه إذا صحت نظريته عن الضغط الدوى لنتج 
من هذا أن الضغظ الجوى يستطيع حمل مود من الزثيق إلى ارتفاع لإ من 
المثر تقريها أى إلى حوالى :7 مم لأن وزن الزئيق يساوى حوالى أربعة 
. عشر ضعف وزن الماء : وقسد أعد « تورشيل ؛ جهازا لإجراء هذه العجربة 
مكونا من أنبوبة سدت من طرف ومائت كليسة بالزئبق وغمست فى حوض 
منه من طرفها المفتوح : وقد أثبنت التجربة صعة ما استنتجه وتنا به 
« تورشسيل » وارتفع عمود الزثيق إلىمسستوى 7 مم وتكوان فراغ فى 
الأنبوبة بين سطح الزئبق وطرف الألبوية المغاق * 
وقد استطاع « بسكال » أن يستعمل نظرية تورشيل ليستنتج أن ضغط 
المواء على قمة جبل ما لابد أن يكون أقل منه عند سفحه لأن عمود الهواء 
على قمة الجول أقصر من عمود الحواء عند سنفحه : وقد أيدث التجربة ما 
توقعه بسكال مما أكد صحة افتراض تورشيل ع 
وأعطى « فون جوريكه » إثباتاً آخر لنظربة تورشيلى : فقد استنتج 
من نظرية الضغط الجحوى أنكل أناء مقفل ( فيا عدا أناء كروى من المعدن ) 
يفرغ منه الحواء تتقوض جدرانه بشدة من أثر الضغط الجوى اللخارجى 
الذى لا يقابله ضغط مماثل من الداخل : كي استنتج أنه إذا أطبق نضفا كرة , 
من المعدن مجوفان ومتاثلان وتم تفريغ المواء بينهما فانهما لابد أن يلتصقا لآن 
ضغط الحواء الخارجى لن يقابله ضغط ماثل من داخل الكرة : وقد جاءت 
ننيجة التجربة مؤيدة لهذا الاستنتاج حتى أن ضغط الهواء ألصق نصؤ:الكرة 
ببعضه| البعض لدرجة أن فصابم| احتاج إلى قوة ستة عشر حصانا م 
أما وويويل » فاستلتج أنه إذا صخ افتراض « تورشيلى » فإن عمود 
الزئيق ببارومتره » سوف يسقط إذا وضع هذا البارومتر فى وماء مفرغ من 
.الحواء . ذلك لأن عمود الزثبق انما يقف عنبد ارتفاعه نتيجة ضغط الحواء 


5000 


المعناد على سطع خزان الرئيق » واتفقت نتيجة التجر بة مع هذا التليؤ ؟ 
عط البجث العلمى 3 
يمثل خط البحث العلمى الذى سردناه الغط التالى : 

١‏ وجود مشكأة معيدة أو ظاهرة ما تحتاج الى تعليل : هى فى هذه 
الحالة ارتفا ع عمود الماء فى المضخة الماصة إلى ما لا يزيد عن أقل قليسلا من 
أحد عشر متراً . والقدرة على [دراك وجود مشكاة فى ظاهرة ما ليست عامة 
بل هئ إحدى ميزات الباحث ٠‏ فالكثير غير « تورشيل » واجهوا ارتفاع 
الماءفى المضخة الماصة ولكن هذه الظاهرة كانت بالنسية لم مجرد واقعة 

: لا تلفت النظر ولا تستدعى التفكين + 

٠١‏ س تكوين افتراض مناسب لتعليلهذه الظاهرة : هو فى هذه الحالة 
أن للجو ضغطاً يسبب فى رفع الماء بالمضخة إلى هذا الارتفاع : وقد يضطر 
الباحث إلى تكوين أكثر من افثراض : قد يكون بعضها مبدثيا » الى أن 
يصل الى الافتر اض الصحيح الذى يكو نه على أساس من المعلومات والبيائات 
الت مجمعت لديه ؛ ولا بوجد نمط معين أو جموعة توجيوات يضسمن الباحث 
باتباعها الوصول الى الافتراض الصحي.حء فقدرته على تكوين مثل هذا 
الافتراض تعتمد على إلمامه بالفرع الذى يشتغل به وعلى قدرته على الابتكار 
وعلى إدراكه ارتباط الظواهر ببعضها البعض . وقد يلعب الحظ دوراً فى 
هذه العملية » وكيفية وصول الياحث الى الافتراض الصحييح لا أهية لها : 
بأ لنسبية لمنطق البحث العلمى ٠‏ فالمعيار الأسامبي الذى: يترتب عليه قرول 
تعليل ما : هومطابقة النتائج المبنية على الافستراض لا تأتى به املاحظة 
والتجربة التى يجب أن تكون قابلة المراجعسة والتكرار على يد أى باحث 
عنده الخبرة الكافية والمعدات اللازمة © 

:مس استفباظ تاج من هذا الافتراض ثم التحقق منها. بمواجهتها 
بالملاحظة والتجربة » ويلجأ الباحث إلى استنياط النتائج لآن الافتراض غالبا 
ما يكون غير قابل للتحقيسق بطريق مباشر أى عواجهة الافتراض نفسه 
. بالملاحظة م وإذا وجب التحةق منه بطريق غير مباشر أى بمواجهة 


عاؤؤات 

الأستثتاجات المترتبة عليه بالملاحظة والتجربة + وقد رأينا فى الحالة التي 
عرضتاها كيف بنى « تورشيل » و « بسكال» و « فون جوريكه» و «بربل» 
عديدآ من الاستنتاجات النى اسستطاعوا نحقيقها بالتجربة : وكا ازدادت 
وتنوعت هذه الاستنتاجات الى حققها الملاحظة ازداد احّال صمة الافتراض 
إذ أنه يصبح غير حتمل وجود افتراض بديل يمكن عن طريقه تعلبل 
كل هذه الظواهر ه 
بعضن تطبيقاث أخرى الغْط البجث العلمى ؛: 

إن استعال هذا القط فى البحث ليس قاصراً على المادة العلمية فأيا كانت 
المادة فإنه بمكن معالجتها علميا إذا أتبع هذا الفط فى البحث والتفكير أولنأخذ 
كثل منطق التفكير الذى قد ينبعه رجل. البو ليس فى الكشف عن حل لغر 
غامض و لنتتبع شرلوك هواز فى [حدى مغاساته لنرى كيف يمكن أن يكون 
التفكير علمياً فى مثل هذا الخال * 1 

جاءت فتاة إلى « شرلوك هواز » تروى له مخاوفها » فبى تقطن مع زوج 
أمها الذى كان يعمل طبيباً فى المند . وقد مانت أمها تاركة للزوج ثروة 

أوصت بقدر كبير منها لكل من ابنتيها عند ما تتزوج . وقد حدث أن قررت 

أختها الزواج » ولكها مانت قبل ميعاد الزواج بقليل فى ظزوف غامضة 3 
وكانتغر فة هذه الث ال ى توفيت تجاور غرفة زوج الأم وحداث يعلك 
ذلك أن قررت الأخت الثانية الزواج » ورأى نوج الأم أن يدخل بعض 
الإصلاحات فى غرفته! فاضطرت إلى الانتقال إلى غرفة أنتها احاورة لغرفة 
زوج أمها ولكنها سمعت أصواتاً غريبة ف اللبل جعلتها تلجأ إلى شرلوك 
هراز 6 

بمثل هذا الجزء من القصة المشكلة النى واجبت « شرلوك هومز ؛ والققى 
تحتاج منه الى حل موت الأخخت فى مثل هذه الظروف الغامفضة والخطر 
الذى يهبدد الأخت الثالية 6 

قرر «شرلوك هواز ؛ الذهاب الى منزل الفتاة لمع البيانات والآدلة» 


وهذه ملية هامة فى البحث العلمى » وذا فحص الغرثة المجاورة لخرفة زوج 
الأم لاحظ وجود فتحة للتوية بين الغرفتين + كنا وجد حبل جرس يتدلى 
على السرير وبفحصه انضح انه غير متصل بسلك نما يتصل باافتحة بين 
الغرفتين ا لاحظ ان السرير مثبت فى الأرض محيث لاعكن تغيد مكانه» 
أما غرفة زورج الم فكان مها ضندوق من الديد عليه طبق صغير به بعضص 
اللبن » ثم لاعظ شرلوك هواز وجود رباط كلب ملفوف ومربوط ايكون 
عروة 2 
بعد نجميع هذه البيانات تمكن و شرلوك هراز » ءن تكوين نظرية ليعلل 
مها ملاحظاته ويحل المشكلة الى كانت تواجبه » وقد افترض دشر لوك هواز» 
أن زوج الأم ( الذى كان لديه دافع للتخلص من الفتائين ذلك لأن زواجها 
كان سينقص من دخخله ) كان يدخل من فتحة التهوية بين الغر فتين ثعبانا ثميتا 
من الحند ء فيئزل الثعبان على حبل ارس وقد لايلدغ الفتاة من أول مرة 
ولسكن بتكرار العملية ستأتى الليلة التى يصيب فيها فريسته » وهكذا تخاص 
الرجل هن الأبنة الأولى وأنه كان ينوى بنفس الطريقة التخلص من الأبنة 
الثشانية > 
كانث هذه النظرية معللة ليع الظواهر التى لاسحظها د شرلوك هولز» » 
ولكنه أراد التحقق منها. فوضع تجربة تثبت صحة نظر يته : استنتج و شرلوك 
. هولز» أنه إذا صح افتراضه فسيحاول زوج الأم إدخال الثعبان من فتحة 
النبوية فى تلك الليلة حاولا التخلص من الفتاة وتمكن « شسرلوك هولز» من 
المبيث فى الغرفة المجاورة لغرفة زوج الأم دون علمه ‏ وقد أيدت التجربة 
استنتاجات « شرلوك هوز » فأثبت بذلك صعة نظريته + 
كان منطق و شرلوك هواز » علميا : فعلى أساس البيانات التى نجمعك 
لديه امكنه تكوين افتراض حل المشكلة التى واجهته : وعلى أساس ضحة هذا 
الافتراض وصسل الى بعض الاستذتاجات ٠‏ وقد جاءت الملاحظة والتجربة 
متفقة مع هذه الاستثتاجات وكان هذا دليلا على ضمة نظريته وتعليله لماحدث 
ولا يقتصر نمط البجث العلمي على مثل هذا التفكير |لذى يرجى منه 


د ##وة - 
تعليل 'ظاهرة أو تفسيد شيء حسدث » بل ان هذا الغْط قد يتصف به مثلة 
التفكير المنطق لإيجاد أنسب مسلك لانجاه مشكلة معينة . فإذا تضو را موقف 
الحكومة فى شبر دسميز الماضى نجاه مشكلة وجود عجز فى ميزان المدفوءمات 
يلغ حو المستين مليونا من الجنيهات ما يتطلب مو اجرتها بالحد من الاستولاك : 
لأمكننا تعيين منطق الحكومة فى مخاولتها لإيجاد حل هذه الظاهرة ؟ - 
لقد تجمعت عند الحباث الختصة عسدة بيانات واحضاءات وملاحظات 
تمكنت على اساسها من تكوين عدة فروض أو طرق بديلة اواجبة إلوضع * , 
كانت احدى الافتراضات ايقاف التعيينات ال+ديدة والعلاوات كوس |ةللحد 
من الاستبلاك » وكانت نظرية اخرى تلعو الى تعميم نظام البطاقات وأخرى 
ترى الحل فى رفع اسعار بعض السسلع ونخفض الانفاق الحكوى أو غير ذلك 
من الحاول : ازاء هذه الاقتراحات المتعددة كان على الجات الختصة ان 
تخثار أنسهها من وجرة نحقيق ما ترى اليه > وكان منطقها أمام هذا الوضع هو 
' استفباط النتامج المترتبة على الأخل بكل من هذه الاقتراحات على حدة : فاذا 
نفذ اقتراح تعميم البطاقات مثلا فم سيمكن توفيره ؟ وكيف سبقابل مثل 
هذا النظام ؟ وما امكانيات تطبيقه الخ > + . هذه عملية استنباط النتائج 
المترتبة على الأخذ مبذا الاقتراح : ومن الواضح أته لايمكن نى هذه الحالة 
وضع كل اقتراح فى حيز التطبيق فعلا وإجراء تجربة فعلية للتحقق من النتائج 
الميذية عليه 5 يتخذ القرار بقبول أو رف ض كل اقتراح على أساس ملاعمة 
نتايجه المنتظرة للأهداف التى 'ترجى منه : وهكذا يكون هذا النوع من التفكير 
علميا : فيتكو نكل اقترا قستراح لمواجبة المشكلة على اساس بيانات جمعت ثم 
تستلبط النتائج المترتبة على الأخون مهذا اللاقتراح 0 عدى 6 
على تمقيق الأصداف ٠.‏ 


الفرق بين التعلييل العلمى واللاعلمى : 


يتضح من تحليلنا السابق ان عا ل ال ونين 
يكن فى المعيار النى على أساسه يقبل أو يرفض تعليل ما . فكل.تعليل علمى 


44 له 
هو مجرد افتراض ستحق القبول الى المدى النى يسئند به على دلائل من 
الملاحظة والتجربة ؛ فالمطابقة مع ما تأتى به التجربة الحسية هو ماترسو عايه . 
ححةكل نظرية علمية : فالتفكير العلمى إذن على عكس اللاعلمى : هو أبعد 
مايكون عن التحيز أو امود : فقبول نظرية علمية هورهن بقدرة هذه 
النظرية على تفسين الظواهر والتنيق مها ء فهسذا وده هو الذى يشكل الدليل 
٠‏ على صعتها © | 
إلا أن هناك فرقا هاما آخخر بِين التعليل العلمى واللاعلمى ٠.‏ فكل تعليل 
لظاهرة ما عاميا كان أم لا علميا ‏ له دليل على صحته فى الظاهرة اأتى 
يعللها : فثلا وجود مدار للكواكب السيارة دليسل على النظرية اللاعلمية 
القائلة بأن الكواكب مسكونة بار واح تسيرها فى المدار الذى تتخذه : دار 
الكواكب فى ذاته يكل دليلا على صحة هذه النظرية كا أنه يشكل نفسه 
دليلا على نظرية « نيوتن » أو ه أينشتين » . فا الفرق اذن بين هذين التعليلين ؟ 


لايمكن إن يقسال أن الفرق هو فى ان هذه الارواح لايمكن ملاحظتها 
حسيا لأن العلم أيضا كثير! مايستعمل فى تعليله مدركات لايمكن مالاحظتها 
حنيا مثل : « الألكترون » أو العقل الباطن أو غير ذلك إن الفرق بين ' 
التعليلين يكن فى أن مدار الكواكب هو الدليل الوحيد للنظرية اللاعلمية » 
فلا يوجد دليل آخر لمثمل هذه الخرافة . أما بالنسبة لنظرية « نيوتن» أو 
« أينشتين » فهناك دلائل شتى على صحتها > وهذا هو الفرق بين التعسليل 
العلمى ولللاعلمى فالاستاتاج الوحيسد القسابل للتجقيق مباشرة والذى يمكن 
استنباطه من التعليل اللاعلمى هو الظاهرة التى يعلله! منها : أما التعليل العلمى 
قن الممكن استنباط استئتاجات أخرى قابلة للتحقيق مباشرة غير الظاهرة 
التى يعالبا > وهذا يعنى أن جوهر التعليسل العلمى هو فى قايليته لاتحقيق 
بالملاحظة والتجربة . فبنيان العلم يرتكز على اساس من الآدلة والحقسائق التى 
يقبلبا العقل والتفكين + ٠٠‏ 


ووه 


فى عام الككتب 
تاوت 
الذكاء ومقايسه 
الأؤلف : ركس نايت امرجم : دكتور عطبة مودهنا 
( الناشر مكتبة النهضة المصرية  ١١‏ صفجة ) 


يغتير هذا الكتاب على صغر حجمه من أثم ما كتب فى موضوع الذكاء 
ومقايسه دب الوقت الحاضر ؛ وقد وجه المؤلف كتابه لجييع الوتمين بهذا 
الموضصوغ لا لدارسى عل النفس ورجال التربية فقط ن 
وقد عر ضشس الأؤلف آراءه فى سبعة فصول » جعل الفصل الأول مقدمة 
لبقية موضوعاته فى الكتاب استعرض فيها آراء كشير من العلاء وانئبى إلى 
أن كتايه عا الذكاء بوجه عام 7 
وناقش فى الفصل الثالى نظرية العاملين معتمداً علىما ذكره سبيرمان العالم 
. الانجليزى من أذكل عملية عقلية تتضمن املا ماما » يشارك فى جميسع أوجه 
النشاط العقلى ؛ وحاملا خاصاً لا يوجد فى أى عملية عقلية أخرى فى الغالب > 
وتحدث فى الفض_ل الثالث عن ماهية الذكاء وتعريفاته وانتهى إلى أن 
الذكاء فى نظرنا يجب أن ينظر اليه على أنه العامل الذى يدخل فى جميسع 
أنواع تفكيرنا > 
وتثاول الفصل الرابع التفسيرات الفسيولوجية للذكاء وخاص إلى أن كل 
اولة لتحليل الذكاء على أساس فسيو لوجي مقضى عليها بالفشل ع 
وذكر فى الفضيل الخامش اختبارات الذكاء مقص_ لا لبعض أنواعرا 
وكيفية استخدامها ‏ وق الفصل السادس ذكر بعض الحقائق المتعلقة بالذكاء + 


و دك فى الفصل السايع والأخير عن فوائك ممأ بيس الذكاء 5 


أوسا 
سم لإ سم 
الناس والتلفز يون 
للدكتور فتح الباب عبد الحلم وزميله 
( الناشر : مكتية الأنجلو  ١١‏ ضفحة ) 
لعل هذا الكتاب من أواثل الكتب ااتى صدرت باللغة العر بية عن 
التلفزيون وهو يتحدث بأسلوب مهل عن نشأة التلفزيون وآثاره فى الناس 
المكبار ممسم والصغار ‏ ويأتى ببعض إحصساءات مقارنة عن التلفزبون 
الغرلى والتلفزيون فى الدول الأخرى + 
ومن أثم ما تعرض له تأثيي التلفزيون على الأطفال والشباب ومسئوأيته 
تجاه انحراف بعض هؤلاء مما يؤكد ضرورة الاهتام بكل ما يعرضه 
التلفز يون العرلى كا وكيفاً » وذكر أيضاً أنه وسيلة تعليمية هامة قى وقتنا 
الحاضر : ويخدم هذا الكتاب نواحى اجتاعية وتعليمية هامة © 
٠ -‏ - 
الأرشاد الاجتماعى 
للدكتور أحد الخشاب 
( الناشر : مكتية القاهرة الحديثة س ممع صفحة ) 
يعالم الفصل الأول التطور الاجماعى الذى ثمر به الهو رية العربية 
المتحدة ومكان الإرشاد الاجّاعى والتوجيه منهذا التطور» وعوامل التصادم 
بين التوجبهات السياسية والترشيدية وضرورة إعادة تقويم وتكييف وسائلنا 
الإعلامية والترشسيدية والتوجيهية وفقاً للتخيرات الحروية فى قيمنا الاجماعية 
سواء منما الفم المتعلقة بتراثنا الروح ىأو المتعلقة بالمفاهم الاجماعية والسياسية 
الجديدة كالاشتراكية والقومية العربية ». 
والفصل الثالى ييزز فينه قيمة الإرشاد الاجياعى كضرورة انجمّاعية 
وكعم يعثل فرعا عن فرورع الدراسنات الاجتاعية له مفووم نظارى ومجال 
تطبيق ويعرض الصلة بين هذا العلم القياسى الاجتاغى؛ وعلم الاجتاع النفسي 
وعم الاجتاع الصحافى وغيرههما مؤكدا هذه الصلة بعرضى لنظريات متلف 
العلاء مثل وبيربيل وبوجاردوس وليق بريل وغيدثم + 


/ا4 ل 
والفصل الثالث يعا السياسة الإرشادية اللازمة على ضوء الأيديو لوجية 
الاشتراكية الدبمقر اطيسة التعاونية البناءة لمجتمعنا المنطور والصعوبات اأتى 
تعترض تكامله الثقافى ووسائل التغلب عليها للسير مها نحو الأصداف التى 
أبرزها الميثاق : ويشتمل الفصل الرابع على ذراسة تحليلية لعمليات الاتصال 
ودورها فى الإرشاد مع عرض لانظريات العلمية فى هذا الشأن : ثم يعرضص 
البرثاميج الإرشادى ف المجتمع الاشتراكى ونخطيظه عا يحقق إشاعة الثقافة 
الاشتراكية واشتراكية الثقافة فعلا وأسلوباً : أما الفصل الخامس فيعرف 
الرأى العام فى نظر علاء الاجتاع المحدثين ويعرض بعض المقاييس العاميسة 
3 مجالات الترشيد الاجتّاعى ٠‏ والفصل السادس يتناول الجهاز الإرشادى فى 
الجهورية العربية المتحدة فيقسمه إلى أجهزة الإرشاد اعام كالصحافة 
والإذاعة والتلفزيون والسيها والمسرح مع عرض تفصسيلى لماهيتها وأهدافها 
وأقسامها والدور الذى تلعبه فى الإرشاد . ثم القسم الثانى يتعاق بأجهزة 
الإرشاد فى مصلحة الاستعلامات . والفصل السابع يثناول الإرشاد الاجماعى 
النوعى الذى يتعلق بقطاع معين فى المجتمع كالإرشاد المهنى أو التربوى أو 
الؤراعئ أو الصناعى : ويوضح المعابير الخاصة الاجماعية أو النفسية 
أو التربو ية التى يجب أن ترتكر عليها الوسيلة الإرشادية * 
د50" 
التفكير التجر يدى لدى العصابيين القهريين 
دراسة نجربلية نفسية - تقدم الدكتور جمد عمان نجانى 
تأليف الأستاذ مد ساى عفوظ هنا 
الناشر : دار الهضة العربية بالقاهرة - هلالا صفجة 
ينناول الكتاب دراسة التفكير التجر يدى للمرضى العصابيين القبريين 
من حيث العرض النظزى لدراسات السابقين فى الفلسفة وعلم النفس والطب 
العقلى » وهو يحتوى على أربعة فصول كبيدة : 
يشرح المؤلف فى الفصل الأول منها طبيعة التفكير التجريدى ودماهمه فى 
المنطق ونظرية المعرفة وفى علم لانفس * 


ساكرة سمه 


ويوضح فى الفصلالثافى السمات الا كلينيكية لعصاب القورى ذاكرا تاريخ 
البحث فيه » والأعراض المرضية والخيل العقلية له » وتكوينه » وعلاقته 
بالامراض النفسية الأخرى » ونظريات اضطاراب التفكير ثم السرات الاساسية 
للتفكير العصانى القورى 0 

وف الفصلين الثالث والرابع أثيت المؤلف دراسته التجر يبية للتفكيي 

. العجريدي لدى العضاببين القهريين فى المشكلة والمنيج والنتائج م 

. وذلككله فى دقة العالم الباحث امحقق ه 
ّْ سد هاشم 
التر بية وتطبيقاتها فى الدرسة الابتدائية 
جزء أول وجزء ثان 
للأسائذة مود شافغي ورياض مغوض وصبحى عطا الله 
لناشر : مكتبة الانجساو المصرية باأقاهرة 


يعال الجزء الأول منهج الصف الأول من شعبة الثانوية العامة بدور 
المعلمين والمعلمات على نحو مبتكر ينسم بالتبسيط والوضوح ذلك إلى كثيد من 
التريبات العملية » وإلى م ساعد على غرس ميادىء ا مجتمع الجبديد فى 
نفوس معلمى الجيل الصاعد من تلاميذ وتلميذات المرحلة الأولى > 

ويعرض هذا الجزء طبيعة التربية وأهميتها ثم خخصائص نمو التلميذ 
ووظيفة التربية وأهدافها فى المدرسة الابتدائية .* 

ويعا الجزء الثانى منبج الصف الثانى م هذه الشغبة أيضا بالروح 
نفسها والأساوب نفسه اللذين وضا فى الجزء الأول > ١‏ 

وتناول هذا الجرء الوسائل التعليمية وتقدويم تلميذ المرحسلة الابتددائية 
ومشكلات هذه المرحلة » والمدرسة والحياة المدرسية مع التفصيل والاحاطة 
والتوجيه فى كل باب من أبوان الكتاب مما يجعله دسةورا لعمل مدرس التعلم 
الابتدالي » 
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رئيس التحرير 
عز يز مد حبيب 


© جميع حقوق النشر محفوظة للرابطة ٠ ٠‏ الاشتراك السنوى  :‏ 


© تنشر الصحيفة المقالات والبحوث لاتى ‏ 4م قزشا لعضوية الرابطة 


لعا بل شثون التربية والتعلم © : . والصحيفة © 
© ترسل المقالات والكاتبات ياسم : ٠‏ قرشا للصحيفة فقط . 
رئيس التحرير : عقر الرابطة ٠‏ قرشا للطلبة ‏ 
ولا قرشا خارج الجرورية 


تصدر أريع مات فى السنة : نوفير ‏ يناير ‏ مارس ن مايو 


ظيح بدار. ممفيس للطياة ‏ 05 شارع مئصور ‏ باب اللوق 


١‏ - المكتبة المدرسية : فى الميدان الاشتراى للأستاذ عزيز سمد حبيب 
٠‏ ب المكتية المدر سية : تطورها ومستقبلوا فيج.ع.م: للأستاذ مدحت كاظم 
مب المكتبة الملدرسية :بين أنواع المكتبات د . سعد تمد الممجر سى 
ع منهج الخدمة المكتبية فى دور المعلين والمعليات للأستاذ عمد سليان شعلان 


ه ‏ الاعداد الفنى للمواد المكتبية فى المكتبة المدرسية للاستاذ مد للبدئ 


+ - المكتية الشاملة : د : فتح الباب عبد الحليم 
س دور المكتبة فى تنمية المبارات القرائية + د . صلاح يجاور 
م - القراءة اخرة ووسائل تشمجيعها : د . سيد خير الله 
و س مكتبات المدبريات التعليمية للاسئاذ رؤوف شفيق غالى 


. س توصيات الأجتاع السنوى لمفتشى المكنبات المدرسية‎ ٠ 
المكنيات المدرسية د احصائيات » إعداد الأستاذ مود الأباصيرى‎ - ١ 
لال حول التعليم البرناجى (م)  المصادر والمر اجعم للاستاذ مود شافعى‎ 


--- 


تصدرها : رابطة خريجى معاهد وكليات التربية بالقافرة . 


اككتبة الدريتية فءلليكان الامطيركق 


للاستاذ عزينْ محمد حبيب 
مدير الخدمات التعليمية بشمال القافرة 


المكتبة قدا وحديثا : 

كانت المكتبات طوال عصور الثاريخ محرابا له قداسته العلبية والثقافية 
اذ كانت وقفا على السكبنة ورجال الدين والملوك ‏ 15 كانت م كرا لفل 
الثراث العلمى وثقله إلى الأجيال : : ولقد ازدانت بها الجامعات القديمة مثل 
جامعة و هليو بو ليس » النى ضمت أقدم المكتبات فى العبسد الفرعونى » كما 
كانت «مكترة حوتب» الى ترجع إلىالأسرة الثالثة الفرعونية (١٠؟‏ ق ٠‏ م) 
أول مكتبة متخصصة » إذ كانت يمثابة معبد كامل ا للفنون والآداب 
والطب والعارة  :‏ . ش 

وفى العرد البطلمى ظبرت مسكتية الاسكندرية ( .٠8م‏ فى .م) أشبر 
مكتبات التاريح القديم + 

كنا ظبرت مكتبة بغداد فى العصر العباسى : ومكتبة الأزهر الشريف فى 
العبد الفاطمى + + : ولقد انتشرت المكتبات الحديثة الآن على أوسع نطاق 
مثل دار الكتب العربيسة - ومكتبة المركز القوى للبحوث - ومكتبات 
الجامعات + م 

أما المككتبات الدرسية الموجودة حالياً فبى ولي دة الثورة - وكان 
ميلادها عام ه40١‏ حيث صدرت أول لائمة خخاصة بالمكتبات على يد العالم 
التربوى المرحوم ا«ماعيل القيافى : أول وزير للتربية في عبد ثورئنا 8 

ولقد ررت هذه اللائة المكتبات من القيود الخرنية » وحتمت اخخثيار 
اكفأ العناصر من المتخصصين أو المدرسين المدربين للإشراف على المكتبات” 
بالإضافة إلى الاءتّادات الماليية الثي تنى يتزويدها بأحدث الكتب والمراجع 


الاسم 


بحيث نحعل من المكتبة : المينلنان الحقيق للثورة الثقافية داخمل المدرسة 
٠‏ وخارجها : وفى عام ١59‏ صدر أول قرار وزارى ( رقم 9/) مرج 
المكتبات المدرسية فى قاليها الرتمي » ويقرأهميتها ضمن بحمو عة الخدمات التعليمية 
وتحدد مبمتها التربوية > 
دور المكتبة الحضارى : 
| اللا كانت الحضارة هى خلاصة العمل والتجربة لفكر الانسان فى جيل 
معين » فإن مقر س هذه الأفكار وجمعها وموردها ‏ هو المكتبة بلا جدال ‏ 
ومن هنا يبدأ دور المكتبة فى الاسهام فى تطوير الحضارة بين الأنم نحيث اها 
« حجر الزاوية ) فى توجيه الأجيال وتثقيفيم وتوعيتهم » فإذا ما شب الجيل 
الجذيد واسع المعرفة والاطلاع عارفا يكل ما يحدث فى دثياه من «الفكريات» 
فأننا بذلك نكون قد أمنا مسالك الشباب عندنا » ودفعنا بهم قدما فى طريق 
٠‏ الحياة السليمة : + 
ولا كان الفكر يرك المجتمع » والفكر يتبع من.المكتبة ويبدأ » والككتئب 
تحرك الآفكار نحو تحرير الناس وتحريك المحتوع وتطويره من القسديم إلى 
الحديث » مع نثبيت المفاهم . الجديدة : فإن القسراءة تزيد فى المعسرفة 
وتعمل با لتالى على زيادة الطموح » وازدياد بعد النظر» وتدعم بناء المستقبل 
والعمل على تطوير بلدنا » وتوعية ااشعب وتنوير الماهير فى مجتمعنا ن 
ومهمة المكتبة أيضا أن نكشف لليانا الصاعد عن الحقائق الاشترا كية 


فى مر حلة التنمية » وجهودها الجبارة لإقامة الرفاهية ف ف الكفاية والعدل 
الحالى . 75 


سداااوا- 
أهنية المكتبة المدرسية فى تربية انشغ : 
' (1) المكتية المدرسية سند العملية التربوية : 
ظل اطلاع التلاميذ والمدرسين علن الكتب غي د المقررة أمس؟ غير مستسااغ 
وا الت الأول مي مسلا قر ومن العجب أن المسئو لين كانوا 


0 


0 


يعلمون بانكبات التلاميذ على قراءة امجلات والكتب الرخيصة والنافية . 2 
وفاتهم أن غملية التعليم تقوم على أساس هن التعرف على حأجات التلامية 
وميوهم واستعداداتهم لا جرد حشو أذهانمم » وأن الكتب المقرازة الكتب المقررة علههم إن 
هى الا عثابة دنقط بداية) ينطلقون منها نو القراءة المثمرة » وتعويذتم 
على البجث والرجوع إلى مصادر المعلومات .. وأنهم ليجدون كل هذا 
بالمكتبة المدرسية : مصدر الثراث الإنساتى ومستودع الخبرات البشرية » 
لينهلوا منها ما بروى غلتهم ويذلل لم كل التتجديات والمشكلات التىتعترضهم ٠‏ 

ومبذا تلعب المكتبة اللدرسية دوراً هاما فى إحداث اللورة الثقافية 
النى هى لب الوعى الثورى الذى يؤازر فكرنا الاشستراى علميا وعليا ٠‏ 
وما هو إذن الدورالذى يمكن أن تقوم به المكتبة المدرسية فى إحداث الروح 
الثورية فى عملياتنا التربوية ؟ 

© إن أهداف المكتبة جزء من أهداف المدرسة ‏ وهى السند الحقيق 
للعملية التربوية : وأنه من خلال التردد على المكتبة والانتفااع بها : تساعد' 
النسلاميذ على النضج الاجتاعى » إذ يتعودون على تحمل المسثو لية » سسواء 
باشتراكهم فى جماعات النشاط المكتبى أو استعارة الكتب والاطلاع علها * 
كما تساعد على ا كال النفضيج العقلى والوجدانى لأنها الميدان الذى يجدون فيه 
الحرية » والنشاظ الذاتى والتلقائى بعيداً عن المنبج المرسوع : ورغبتهم فى 

. الاسستزادة هسلو » انما تساعدهم حا على التفوق فى دراساتهم » كا تعودهم 

على البحيث والاطلاع والتعمق ما يبعدهم كثيدا عن الانحرافات ات وشفل أرقا 
فراغهم بما لا يفيد © 


٠‏ هذا إلى صقل النضج اجهالى عند التلاميذ » حيث أن المكتبة بتنسيقها 
وجمال العرض بها تساعدثم على صقل نفوسهم بالتربية الجبالية والفنية واشاغة 
الروح الجالية فى نفوسهم * . 

. كا أن المكتبة تعمل على ننمية العواطف النديلة نحو الثراث الإلسانى » 


هود 5 
وتكوين السمات والصفات الخلقية الطيبة : كالخر ص على النظام 03 ومحمل 
الممسثولية » والروح الجاغية والاشتراكية التءاونية ى 
وهكذا يتضح أن المكتبة المدرسية تساعذ التلاميذ على الغو المتكامل » 
عقليا وخخلقيا واجتاعيا وروحيا وجماليا : :+ 
ب - دور المكتبة فى خدمة المناهج : 

٠‏ لما كانت المكتبة قد صارت جزءاً مكلا هنا هج التعليزء قد أصبح لها دور 
هام فى تطورر المبج الدراسى بالشكل الذى يرلى فى التلميك حب البحث ». 
والكشف » والاستقصاء » والتقد السلم البناء # كا تهدف أيضا الى تربية 
التلاميذ بصورة متكاملة من شتى النواحى » مع الاهتام بإعدادهم للحياة والمتمع 
الذى يعيشون فيه » ولكى تتمشى مع هذا فإنه يتحت الا يقتصر التلاميذ على 
الكتب المنرجية المقررة فقط » بل يتخذون منها « نقطة انطلاق» نمو القراءة 

الحرة فى مكتبتهم حيث يدون خير زاد فيلئق كل تلميذ بالكتب التى تستهويه 
وتروق اطلاعه سواء أكانت منهجية أو تثقيفية أو ترويحية :++ 

ويجمع المربون على أن للمكتبات دوراً هاماً فى نخدمة المهج المكتى الذى 
تشرف عليه المدرسة » سواء أكان داخل المكتبة أو خارجها وبتوجيه منها : 


لأن فى هذا الاطلاع يستعمل التلاميذ أفكارثم ومدار كهم حك على اصلح 
الكتب المناسبة هم 0 


وعلى هذ فإن أهم الوائف التربوية المكتية ٠‏ المساعدة الفعالة تقدمة 
انيج » » وإشاعة الثقافة و تئمية المعرفة واشباع حب الاستطلاع وتربية 
العواططف النبيلة 3 وكين الصفات الخلقية ف تفوس التلاميذث 1 


تعتير الكتبة المدرسية ممق مر كزا تربويا وثقافيا هاما لايمكن الاستغناء عنه 
فى قيق اهدافنا ورسالتنا التربوية > 


ح ل وماذا على جوات الاختصاص المسئولة للاستفادة بالمكنيات المدرسية 
أولا : على وزارة التربية العمل على : 
-١‏ أن يكون فى الاعقيار داثما ان أثم هدف للمكتبات المدرسية هو خلق 
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الو المكدبى والأطلاع المثمر » بوصفهها من أثم الوسائل التصدى للعطورة 
المراهقة الفكرية وإن المكتبات إن فى إلامر اكز للقيادات الجديدة الهىستباشر 
نحقيق الاستمرار فى ثورتنا الثقافية : + 
تغييد طرق تأليف الكتب المدرسية » مع تعد السكتاب المقور 
وك 2 5 
الواحد » وتحديد بعض اجزاء من المنبج بحيث يق رأها التلاميذنى كتب أخرى 


غير المقررة : 
مس جغل المطالغة الخرة مادة م«تقلة لها درجة تنسب ضمن أعبال 
السئة التلميذ > ْ 


4 س تعيين بعض السكتب ليق رأها التلميسذ فى العطلة الصيفية واستمرار 
ابجراء المسابقات الخاصة فى هذا الشأن ٠‏ : : 

وس رمم سراسة شاملة لاستكال الأء._داد اللازمة من أمناء المسكنيات 
المتخصصين لتغظية كل المراكز الشاغرة فى اقرب وقت مستطاعء مع الاهّام 
باختيار المفتشين ذوى الاهتام البارز والروخ الوثابة لهذا الميدان » مع عدم 
اغفال الاهيام بشأن هؤلاء العاملين باميسدان الممكتبى » حيث يصعب دفعهم 
إلى التطوير والابتكار س. الذىاشرنا اليه سابقا س دون ضمان وتأمين مستقيلهم 
ف سل الترقيات الحالى حيث يقّتضى الأأسص إفساح المجال أمامب فق الترقية 
والتقدم . 

وعدم المسارعة لعلاج الموقف يؤدي إلى أسين نلاحظها فى الميدان وهما: 
عزوف الأمناء عن وظائفهم ومتحوهم نمو وظائف التعليم العام » والأمن الثانى 
والأشد أثراً هو انمكاس هذه الخالة النفسية على مستوى الخدمة ذاتها : ه 

* - ضرورة الاهتام بالمسكتبات المدرسية فى المرحلة الأولى سه قبل 
الاعدادية والثانوية : . 

إذكيف نعد جيلا قارئا بغير أن نحببه إلى الفر اءة وهو فى محلة الأساس ؟ 
وهلا يستطيع المسثولون التفكير فى أمى تمخصيص مشرف على المكتبة بالمدرصة 
الابتدائية ؟ 


سم ]8 ابس 


' وناداهمت وزارة التربية تعين مدرسا للموسنق - مثلا ‏ بالمسدارش 
الابتدائية ‏ وهى ضمن هوايات التلميذ ‏ فعل غرار هذا مكن مخصيص 
مدرس بكل مدرسة ايتدائثية للاشراف على مكتبتها ٠‏ + 


وكيت نعد تلميذنا بالمرحلة الاعدادية والثانوية ليكون قارثا ‏ دون 
مراعاة لتنشئته فى المرحلة الأولى ؟ انا نؤكد أن أى تقصير منا بشأن المكتبة 
فى المدرسة الابتدائية » اما معناه أثنا نضيع نصت مرحلة التعليم العام سدى: 
ونحصد بعسدنها ضعفا يستمز حتي يتفاقم أمره فى مستوى طلبة الدامعات 
والمعاهد العليا © 2 ٠‏ 1 
“فلا مناص إذن من تخصيص أحد مدرمى المدرسة الابتدائية للإشراف 
على هذه المواهب الصغيرة وهى «د تتفقح 2 ويفسيح اال أماموسسا حتى تنذو 
وتزدهر > وتفتح منافذ العلم على مصراعبها تي يفتئح الطفل عيفيه على الذور منذ 
: نعومة أظفاره : فيجاس فى مكتبته و<وله كل اغراء على القراءة : قصص 
يهواها » كتب يقر أها وصؤر يعجب بهاء وعدف يقلبها م6 
ومبذا تكون الوزارة قد أرست حجر الأساس ف العمليمة التربوية على 
قواعد سليمة : تستطيع بها أن تعبىءكل الطاقات لتنشئة جيل واع. مستشير 
ابتداء من المرحلة الأولى 5 ١‏ 
لاس تدعيم مكتيات المدارس الخاصة بمضروفات وإصدار القرارات 
اللازمة بعل مستوى المخدمة المكتبية بها على مستوى المدارس الرهمية ى 
ثانيا : وعلى إدارة المكتيات المدرسية بالوزارة : 
وس أن تزود مكتباتها بقوام الكتب الصاءكة التي تنناسب مع المراحل 1 
. التعليمية < 0 
المكتباث والأآمتاء لللووض بعستوي الخدمة المككثبية الخالية + 
مو س متابعتها لأعمال المفتشسين والأمناء بالمكتبات ومضاعفة ابلهود فى 
هذا السبيل » مع المرونة للتامة فى إجراء حركات التنقلات بحسب مقتضيات 


ب في سبل 

الظاروف بلا أرجاء وإلا تحولت بعض المكتبات إلى مجرد عازن يمساوما 
الثراب وتمرح بها الحشرات » ولا يستفيد منها أحد من الطلاب 5. 

ثالها - وعلى ناظر المدرسة : 

سه تنظيم الجدول الدراسي بحيث يبدأ منيج القراءة الحرة متك بداية 
.العام الدرامى ؛ وعلى أن تخصص لا بعض الخصص أسبوعيا . 

لا وضع شاط المدرس المكتبى 2 الاعتبار عند تقو 

م ب إلقناء مكتبة خاضة بكل فصل * 

ع س استتخدام كافة الوسائل الختلفة لنشجيع التلاميذ على القراءة , كآن 
.تقدم *المدر سنة.للقراء امحدين من التلاميذ رخلة مجانية أو تمنخهم اشارات 
مثيرة » والاشادة بأسمائهم فى الحفعلات أو فى ملة الملدرسة أو صعيفة الخائط 
أو تمنحهم جوائز رمزية ٠.‏ . 
رابعا - وعلى مدرس المادة : ١‏ 

١‏ بن نزويد أمين المكتبة يمقئز حانه الخاصة بأثم الكتب والمر بج لخدي 
.ااتى تلزمه + 2 

.لاس تشبجيعه 0000 الاستفادة من المكتية » وإثارة حب 
الاستطلاع فيهم : عن طريق قراءة بعض الفصول الشائقة أو عرض بعضى 
الصور المعيرة 0-6 5 

ات تكليف التلاميذ بتلخيص بض الكتب .والبحوث والمقالات ٠»‏ 

3 افبتخدامه طرق الند ريس الحديثة الى تعتمد على الاطلاع اتخجار جئ ء 

اق إعداد يحل قرائقى بالكتب والقصص الختارة الى فى مستوي تلاميذ 

.فصلة» على أن يسجل أمام كل مربيع : أسماء التلاميذ الذين اطلعوا عليها - 

خامسات وعلى أمين المكتبة 000 ا 

+ تنظيم المكتبة حيث يسبل حصول التاجهذ على كل ما ريد‎ ١ 

. + ل إشزاك التلاميذ فى سلنسة المكتية » وأن يسند الهم أمن الدعالة 
والاعلان عق المكتبة مع تدريوم على كيفية استخددامها :ع 
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ني # مل بطاقة لكل تلميذ اعرف ةميوله القرائية : بحيث يسمل التعرف 
7 ا الى قام بها خلال العام الدراسى . 
تنظم البرأ ميج النر فيبية » وعرض الأفلام الثقافية الختلفة . 
عر فد : يساعدثم على التحصيل والمعرفة ع 
ثنمية الاتجاهات والقيم الاجئاغية عند التلاميذ عن طريق تعاونهم 


داخمل المكتبة ع 
7 ضرورةوضعزنامج - سنوى وشهرى ‏ لنشاط المكتبة فى 
مكان بارز ٠‏ 


م مراعاة تزويد المكتبة بكل جديد من كتب ودوريات وصور 
وأشرطة وخرائط وأفلام واسطوانات . 
س-## سم 
أثر المكتبات المدرمية فى ازدهار الوعى القرى : 
(1) التسوعية القوميسة : إن العلم والثقافة فى مجتمعنا النالى هما أملنا 
الحقيق فى حل ما يواجهنا اليوم من مشا كل » وهما اشرب ال ينادم 
وحل مشا كل الإنتاج فيه ... والمكتبات المدرسية الى نري بار : 
يجب أن تكون مساكز للثقافة والاستنارة الحقة فى الحضر والريف معا + 
وعلى أمناء هذه المكتبات واجب وطنى كبسير فى إنارة العقول » ونقل 
التجر بة الثوريةالتينعيشها بلادنا يكل أبعادها وعمقها : ليس فقط الى تلاميذنا 
بالمدارس » بل الى جموع الشعب بالريف ع 
وهذه المكتبات دورها الظبيعى فى القيام بنشر التعلم الذائى الجماعى الذى 
يشجع على ممارسة التطبيق الاقتصادى العلمى » وتقبّل التطو رات العلميمة 
ود التكتيكية » بفهم ويسر » حيث تقوم المككتيات بإشاعة ثقافة اشستراكية 
واعية بين التلاميذ وذويهم بما تصدره من نشرات ومطبوعات : تتناول 
شتي النواحى الثقافية والقومية » وتر بط التلاميل والأهالى بالأحداث الجارية» 
ونجعلهم يتفاعلون معها » 


ومن هناكان الدور النى يجب أن تقوم به الكتية الدرسية : دورا 
حيويا هاما » بحسن أن تدرجه فى المسبان جميع القيادات المسثوله عن التوعية 
السياسية: وخاصة أمانة الدعوة والفكر بالاتحاد الاشتراى ‏ لأن هذهالمكتيات 
تعتير قو اعد واسعة وعر يضة للتوعية السياسية » ومراكز لنشير المعرفة» ورفع 
الممشوى الفكرى لاشعب * وبئاء أساس روجى لحضسا رثا ويمكن لأمناء 
المكتباث العمل على ثشر المعر فة والثقافة الاشتراكية بين جماهير الشعب العاملة 
ولبس بين جدران مدارسبم الضيقة وحدها ؛ فعن طريق الحاضرات 
والندوات » واتخاذ اسلوب القصة والحكاية والرواية يمكلهم أن ينفذوا إلى 
قلوب - الفلاحين والهال - وعقوهم » ويفهموا « الأميين » من مكل مايجرى 
فى بلادنا من مشروعات وجهود ثورية جبارة » سواء أكانت زراعية 
باستصلاح مديريات كاملة جديدة » أو صناعية شاعفة تتمثل فى المراكز 
الصناعية الحامة : حلو ان » فيها المصائع الحربية » السويس كفر الدوار » ؟ ٠‏ 
كنا يمكلهم أن يطلعوا هؤلاء ودؤلاء على كل التطورات الجدية فى وطتهم 
ومحيطوم العرنى 32007 

ب توغية شباينا وتلاميذنا : 

وأن فى اهداف المكتبة المدرسية . التى أشرنا الما - ما يعخلق لنا من 
تلاميذنا شخصيات ناضمة واعية مخدم وطنها وتسهم فى حل مشا كله والارتقاء 
بمستواه : مما يؤازر ثوريتنا فى الميادين الاجتاعية والاقتصادية والسياسية . 

ف .خلال النشاط الثقافى بالمكتبة » والتوعية بأهدافنا القومية » ومن خلال 
عرض الكتب الى تتجدث عن جهود الثورة وأجادذا الَومية »وميثاقنا الوطنى 
واشتراكيئنا العربية ‏ 2 اما يعمل ذلك ءلى ازدهار الوعى القوى بين" 
التلاميل» ويتخطاء إلى البيثة المملية واممتمع الذى يعيشون فيه © 

وهكذا أصبحت المكتبة هى المدرصة الكبزى (تى تعمل على إخخراج القراء 
من -الظبات إلى النور - ومن السلبية إلى الإيجايية ‏ ومن الفردية إلى 
الاشتراكية . ومن دواعى الفذر أن ظفرت مكتيائنا المدرسية بتخصيص 
ركن للثورة » وآخعر للميثاق وأهدافه وأبوابه العشرة ‏ وثالث للانطلاقة 


.وما دامت المكتبة ‏ أيضا.: هى همزة الوصل بين المذرسة واجتمع : 
استطاع الإآباء الاسهام فى البرامج المدرسية والاستفادة بمكتباتها على النطاق 
الماهيرى فى الحى * 

(ح) التوءية الجاهيرية : 

'ولايقتصر دور المسكتية على اشاعة ازدهار الوعى القوى بين تلاميذ المدرسة 
بل انه “قد تنجاوز ذلك إلى البيئة امحلية » وخاصة بالمدارس النى توجد بها : 
مى اكز للخدمة العامة » فائا طرج بنشاط ال#درسة إلى نطاق الحى + وما 

أحوجنا إلى تقديم هذا النشاط إلى جيل رم الكثيي من ابنائه من فرص 
التعليم فىالماضى» ومؤلاء احوج ما يكونون الآن إلى توعيتهم بأهدافنا 
وتوضيح مفاهيم العصر الأورى الذى نعيش فيه » ا بالميثاق وأبوابه 
ودوره فى توجيه نضالنا الوطنى وكد ليل للعمل الثورى : © 5 
بى ن والآن : نحن فى مسيس اللحاجة إلى جتمع يتزودكل فرد من أبنائه 
بثقافة تجمله قادرً على المساهمة فى بناء صرح امجتمع "ودف مجملة التطور إلى 
الأءام مخطى ثابتة واثقة من الوصول إلى المبدف مادمنا نعتمد على العلم 
والمعرفة : : : إن الألمام برسالة المكتبة الثقافية ‏ رغبة فى اق جيل قارىء 
نثقف عب للقراءة والاطلاع والبحث العلمى الحدفنا الأسمى فى عهدنا 
الاشتراى التديد + وتكوين هذا الجيل الواعى المثقف : ليتطلب منا أن نكون 
فى ابنائه الميبل نحو القراءةء ولن يتكون هذا الا بائبا ع وسائل الترغيب 
. والتشويق للقراءة » وتقسدم الكتاب المثاسب حتى إذا ما اننبى التلميذ من 
اللدرسة وخرج للخياة العامة : كانت المسكتية هى المدرسة الدائمة . +.+ 


0-7 0 -_- 
' المكتبة المدرسية 5 للتزبية الاشتر 
0 تقوم 
. بدورها' في دعم م الروح الاشتراى بين تلاميذ المدرسة » وأن تبث بيهم : 
:اغخلاقيات السلوك الاشترا ى ومفاهيمه ؛ فن خلال جماءات النشاط المكثبى 


1ه 


بالمدرسة والاستعائة با لتلاميل" وتنظيموم فى جاعات المكتبة الختلفة : مل 
جاعة مساعدى المكتية » ونادى اصدقاء المكتبة وجاعة الدعاية وجماعة 
دراسة البيئة الية» وجماعة المراساة والعلاقاث الخاريجية » وعن.طريق تدريب 
التلاميذ على التحدث عن الكتب ونقدها »وتنظم المعارض الثقافية » وتعاون 
التلاميذ فى ترتيب السكتب والصحئ والدوريات» وجمع مقتظفات منها لحمل 
وأرشيث » معاومات » وتيسيد الإعارة لزملائهم وأرشادم داخل المكتبة» 
7 0 على نظام المكتبة ونظافتها والعناية بأمرها . : .كل هذا فرضة 

: لتعويد التلاميذ على الساو ك الاشترا ى » وتنمية الاحساس بالمنمئو لية 
عند 1 وغرس المثسل الأشلاقية فى نفوسهم + كأ أنه من خلالملهم 
بالممكئبة واستتخدامها على هذا النحو : يتأصل فى نفو نهم اعتباد امكنية ملكي ملكية 
عامة يشثرك فى ملكيتها جميع تلاميذ المدرسة ه 


وتر بية امحافظة على الالسكية العامة : مقو م جو هرى من مقومات الساوك 
الاشتراك » وسند حقيق لتدعم الاتجاه الاشتر شتراى الذى يجءل ملكية وسائل 
الانتاج ماسكية جماعية » مع إدارة هذه الوسائل الانتاجية » واستخسدامها 
استخداما دعوق راطيا © + » 

ومن شلال هذا النشاط داخل المكتبة ‏ كؤسسة تربوية تعليمية_تقدم 
خدماتما للآخرين دون فقابل » بل وتشجعهم على الأفادة منها : يكسب 
التلاميذ عادات ساو كية وشخصية تمكن المثل الاشتراكية وتؤصلبا فى نفوس 
ابنائنا : أجيال الغد » تعودثم على العمل التعاوتى والعمل دائما بروح الفريق 

واليخل عن الأثائية ورد والأثرة» والتاى ف خخدمة الف » وحب الخدمة 

العامة » والأيثار » واحترام آراء الآخرين ؛ ومعاما الج يعور باورا 
خرة » وامحافظة على النظام والحدوء © 5 ؟. 

ومكتراتنا المدرسرة بمثل هذا النششاط و الخدمات ال, ى تقديها : اما . : امما نحقق 
التكامل بين الفكر والتطبيق > بين النظر والعمل» بين العرفة ومار ومارست) 25 
وأمين المكنية : علاوة على ذوره فى غرس هذه المفاهم والقئم فى نفوس 


اها 9# سد 
التلاميك » رمحا ربته العسادات التى تثثاق والسلوله الاشتراى » عليه أن يقوم. 
بدوره فى خصسامة الشباب وتوجيبه عن طريق ذلك النشاط وتلك الخدمات 
المكتبية » <تى يتم له تهيئة الحو لأشاعة التربية السياسية السليمة الحقة » 


وعكن للأمينأيضا : أن يخصص ركنا عكتبته يعرض ب هكل ما ينع ض 
البحوت القومية والاشتراكية » والقومية العربيه » وقضايا الساعة الني تشغل 
ال رأى العام فى ا حال القوبى أو على الصعيد العربى أو فى انحيط الدولى + © + 

وعليه أن ينظ الندوات والمحاضرات وحلقات البحث والمناقشة والحديث, 
عن الكتب » وتلخيصها وعرضها وعمل حوث فبها» وأن يكون و أرشيف 
معلومات ع عن الأحداث الجارية ٠‏ 66 

وعليه أيضا : أن يفتح ابواب المكتية لأهل الى وأولياء الأمور» 
5 ينفظم لم برامج التو عية العامة » على أن يضع فى الاءتبار دائما أن اللمكتبة 
المدرسية تفقد نصف رسااتها إذا ما احتبست كنوزها وامكانياتها عن أهل 
الحى وقصر نفعبا على تلاميذها فقط » إذ نعتبرها ,ذا : قد حادت عن رسا لتها 
ومهمته فى توجيه الرأى العام فى الحى أو المركر أوالقرية ‏ ثقافيا واجتاعيا 
وروحيا وسياسيا © 

وإن أمام الاتحاد الاشتراى س "كما أنخنا ‏ أداة هامة من أدوات 
التوعية عن طريق المكتبات المدرسية : فعمن طريقها يمكن الاستفادة 
بأمكانيات المدارس التعليمية » ورسم مخطيط ثقافى عام موحد للتوعية وإبراز 
أهرية دور حالف قوى الشعب العاملة ع 

فعل المسثولين عن الاتحاد الاشتراى فىكل حى : العمل على ربط هذه 
الأداة به » والاستفادة منها فى التوعية باتجاهاتنا » وقيمنا الجديدة وبرامج 
التصنيع » واتجاهات خطة:التئمية : حتى يساعد هذا الوعى فى اجاح التنمية 
الاقتصادية وزيادة الإنتاج 8 

وهكذا تكون مكتياتنا المدرسية خير سند لثورتنا الثقافية » بل وي 
أداة لملى رسالتنا الاشتراكية ونشر مفاهيمنا الحقة من اعلى منارات العرفان + 


سلطوت 


لكك الدوسية : تطوريها ومستشبلها فى أبجمجورة لبرة لض 


للاستاذ مدحت كاظم 
مدير الكتبات المدرسية بوزارة القربية 
سد اسم 
سجاث المكتبة المدرسية فى الجمهورية العربية المتجدة بداية نهضتها عام 
ههول ء فتحولت المكتبات من مجرد مخازن لللكتب إلى مسكتبات تموذجية 
من كل ثاحية » سواء فى نجبيزها بالأثاث المناسب أو فى الخدمه النى توفرت 
على أيدى المتفرغين من الأمناء » أو تنظيمبا تنظيا فنيا يعين المترددين على 
الوصول إلى ما يريدون فى يسر وسهولة . 
فراحت المكتبة المدرسية تعمل على تحقيق رسالتم! فى الجتمع المدرسى 
وتحدث أثرها الفعال فى جميع الحالات » لامنحيث هى مصدر للمعرفة سب 
ولسكن من حيث هى مؤسسة تربوية أخص صفاتها أنها تبيىء جو ملائما لقو ' 
القدرات الفردية وابراز الكفايات ااتى لانتحقق الا عن طريق النشاط 
التلقائى من جانب التلاميذ + 
وفى الرابع من يناير 145 يكون قد مضى على صدور لاحة المسكتبات 
المدرسية عشرة اعوام » تلك اللامة الىى حر رت مكتبات المدارس من قبود 
لاهحة الازن > ٌ 
وهذه فرصة لكى نراجع تطور المسكتبات المدرسية » وما حققته خلال 
هذه المدة . ويبمنا أن ثلق بعض الضوء على ما انجزته الكتبات فى هذهالفترة 
وأن نقم .ذلك بهداف أن نستمسسد منه زاداً وبصيرة وتجربة مثمرة للانطلاق ٠‏ 
فى المرحلة التالية » حتي تؤدى المكتيات المدرسية رسالتها التربوية والثقافية 
والتعليمية على النحو الااكل الذى يرجوه لها الخلصون الذين يعقدون عليها أملا 
كبيراً » باعتبارها م كزا تربويا تعليميا للقراءة والاطملاع والتدريب على 
وسائل البجث ؟ 


ايت 
ة الطريق : 
بداية الطريق 


كانت البداية ومذكرة» قدمت فى عام ١900‏ الى الاستاذ اسماعيل 
القباانى وزير والمعار ف» حيئذاك » وقد كتبها الأستاذ حسن رشاد مدر مكتبة 
معبد التزبية العالىللمعلمين» مناسية أتجاه الوزارة الى سياسةجديدة فى النهوض 
بالمكتيات وتوجمها الوجهة السليمة » وقدم بحة! موجزا فى كيفيةالاستفادة من 
المكتبة يسان الفرص التى تتبحها لتحقيق الاهداف التربوية الغتلفة » 
واقترح فى هذه المذكرة تدريس فن المكتبات المدرسية ممعاهد المعامين 
العامة والخاصة أسوة معد التربية للمعلمين وانشاء د مراقبة للمكتبات » 
للإشراف غلى شئوما بوزارة التربية والتعلم » ووضع النظم الكفيلة باصلاحبا 
واعداد أمنائها : 

لاغية المكتبات : 


وللحقيقة يلاحظ أن ما جاء ببذه المذكرة قد العكس بشكل واضح فى 
لامنة المكتيات فيا بعد » ولم ير ج ماجاء بهذه اللائمة الى تعتير دستور 
المكتبات المدرسية عمسا ورد ببا المذكرة الى تعتير حجر الزاوية فى بداية 
النهضه المكتبية التى نعيشها الآن ٠‏ : 

وكان نليجة لذلك أن أنشىء قمم ال#كتبات المدرسية بوزارة التربية 
والتعلم عام ه0١‏ » وقد ألق بادارة التربية الرياضية والاجماعية كقسم من 
أقسامها » ثم نقل الى ادارة الثقافة بعد صدور لائة المكتبات المدرسية . وقد 
عرفت ( اللاحة » فى البند الأول منها المكتية المدرسية على « اها هى مجال 
النشاط الشخصى لكسب المغرفة بوضائلها الغتلفة » هذا من حيث وظيفتها » 
وأما مداها فبى تشم لكل مايحفظ فيها من المطبوعات والمصوراتوالخرائط 
والصور والخطوطات وغير ذلك مما يساعد عن نحقيق رسالتها » : . وقد 
تناو لت اللاتحة مكأن المكتبة واستحدثت بشكل مبكر القيادة الجماعية فى 
ادارتها » وحسددت واجبات الأمين وقررت مبدأ تفرغه » ونصت 


عد هأ 


على حصة المكتبة وغير ذلك . و كان النص الذى حرر المكنيات وأحدث 
و رةٍ جذرية فى الدمة المكتبية هو جعل ما يمكن استهلاكه سنويا 

من الفاقد أو التالف فى حدود نسببة لا تزيد عق عن ججموع الكتب 
يحيث لا نتعدنى نسية الفاقد ه /» وألا يكون الفة-د أو التلف ننيجة الإهمال 
أو سوء الاسثعال من جانب أمين المكتبة وألا يكون .من بينها كتب من 
المراجع كالقواميس والأطالس وما شابهها . ولم يكن شىء من هذا معروفا 

من قبل ؛ وقد مكن هذا النص المكتبات المدرسية من أن تؤدى خخدماتها على 
أوسع نطاق دو وف من شيح ه العهدة ؛ وجمل فى الإمكان اتباع نظام 
الأرفف المفتوحة فى المكتبة المدرسية ١ ٠‏ 

وقدكان لهذه اللائمة صدى دولى » فقد اند المؤتمر العام للمكتبات 
الذى عقده ‏ البونسكو » فى بيروت عام 1468 » هذه اللاحة أساساً ببمتذى 
لنضة المكتبات با لبلاد العربية : ونتناول با لعرض الموجز ما نم منتطوراث 
وإنجازات فى مختلف ميادين الخلمة الممكتبية 2 رم م ينتظرها م 
آفاق المستقيل 2 

: أثاث مموذجىللمكتبات‎ - ١ 


اختير هذه المكتبات قاعات فسيحة جيدة الإضاءة ءة والتهوية ؛ وزودت 
بالأثاث الحديث » وقد أصدرت الوزازة كتابا بمواصفات الآثاث الموذجى 
للمكتبات المدرسية لتعميمه فى جميع مدارسها وتوحيد مواصفاته » ووضعت 
الكتب فى دواليب ذات أرفف مفتوحة » ورتبت وفق خطة التضفيت 
العشرى المعدل ليلاثم المكتية العربية » 

وقد اعتمد لإنشاء الأثاث فى الخطة الؤسية الأولى مبلغ ١5٠١‏ جنيه 
نويا » زاد فى 4/ه؟ إلى ٠٠و/ا!‏ جنيه » هذا بالإضافة إلى ما تخصص ها 
فى ميزانية الأثاث بالمديريات التعليمية ٠‏ ش 

وقد كان عدد المكتبات الُوذجية ,7 مكتبة فى عام ال » وزادت 
فى 54م" إلى وهم مكتبة بالمراحل الختلفة عدا الابتدائية بالمدارس الرسمية 
8 وس] مكتبة بالمراحل الؤتلفة عدا الابتدائية بالمدارس اللخاصة المعاثة © ' 


06ظ 
أمناء المكتبات : 


كانت وعات الكتب الموجودة ببعض المدارس قبلعام هه14 تسند 
إلى مدرسين مثقلين يجداول-كاملة أو مدرسين بمجداول مخفضة يسببمرضهم 
: أو عجزهم + ومن ثم كان همهم أن يغلقوا على وات الكتب » ولا أقول 
المكتبة التي لم يتوفر لها أى مقوم من مقومات الخدمة المكتبية السليمة ‏ ولم 
تدكن تعرف التصنيف أو الفهرسة أو أى نوع من التنظم الفني عدا 
التسجيدل المخزتى : ضيائة للعهدة » وكان بين التلاميذ و بين حجر ا تالكتب 
هذه سد منيع يتمثل فى باب المخزن وعدم توفر الأمسين المشرف والموجه 
الذنى يسر الاستفادة من الكتب ٠‏ 

وقد اهتمتٍ الوزارة بعد صدور لاتمة المكتبات باختيار الأمين 
الكثء المتفرغ للمكتبات من شر يجى الجامعات والمعاهد العليا المتخصصين 
والمدربين على شئون المكتبات » نظرا للواجبات والمهام النى يضطلع بها 
كرشد وموجه للتلاميذ فى التعرف على محتويات المكتية والإفادة منها » 
ومشاركة المدرسين فى تحقيق الأهداف التربوية للمكتبة وملاحظة مول 
التلاميذ ورغباتهم .* 

وقد قامت الوزارة بعمل التدريبات المستمرة للا"مناء للجامعيين من غير 
خريجى قسم المكتيات بالجامعة لرفع المستوى الفنى والمهتى هم » وطبعث 
المكتب الي توجه الأمين فى عمله ه 

وقد كان عدد الأمثاء المتفرغين فى عام ههه فقط ١١‏ أمينا » زاد 
عددهم فى عام لك فأصبيح ممه أمينا بالمدارس الرسمية والمعانة وكذلك 
٠‏ أمين مساعد من مدرمى اللغة الفرنسية الذين ألحقوا بالمكتبات 
المدرسية عام م" ثم أعيدوا ثانية هذا العام إلى التدريس « ويتبين أن 
#را/ من المسكتبات بالمدارس الرممية فقط كان بها أمناء متفرغون فى العام 
الدرابى هه/.ه » وزادت النسبة فأصبحث ورما/ا/ فعام 50/51 ؟ 

وقد كان تقدما مشجعا فى مهدان رفع المستوى الى : والسكفاية التزبوية . 


50-7 


لدى العاملين بال ككتيات المدرسية عندما أنشئت شعبة بكلية التربية للتأهيل 
ريدي للاانناد»عاليق. لللكتية نعو مدرض متعاض في الامتخداء لاريوى 
للمكتبة المدرسية » ومثل هذه الدراسة هامة وحيوية بالنسبة للعاملين .جميعا 
فى المدارس باعتبا رهم يعملون فى مؤسسات تربوية * 

أضف إلى ذلك أن لائعة المكتبات عرفت المكتبة المدرسية تعريفا 
شاملا حيث يشمل الوسائل التعليمية » وقد أعدت أخسيرا إدارة الوسائل 
التعليمية بالاشتراك مع قسم المكنيات المدرسية مشروعا لتدريب الآأمناء على 
كيفية إدارة وتشغيل وحفظ الوسائل التعليميبة حتى يمكن لهم أن يسهموا 

بدور كبين فى محدءة المناهج الدراسية وألوان النشاط الغتلفة ٠١‏ وقد بدى» 
فى تنفيذ المشرو ع هذا العام ٠‏ 

م ب جموعات الكتب وقوائمها : 

أ يتوقف مصير المكتبة من حيث نجاحها أو إخفائها فى أداء 
رسالتها إلى حد كبير على حسن اخثيار رصيد المكتبة إذ لا يمكن بأى حال 
من الأحوال مهما بلغت الأعمال المكتبية من دقة نصئيف وفهرسة ووسائل 
عرض مشوقة » وترغيب ف القراءة وغيرها : لا .يمككن أن تحقق المدف 
التربوى من المكتبة وتجعلها أداة فعالة فى العمليةالتعليمية إذا كانت الكتب 
التى تحتويبا لاتنى بأغراض المكتبة المدرسية ولا نتناسب مع أهداف المدرسة 
أو مع ميول التلاميذ ورغباتهم * 


ب - الأزويد : 


يقوم جهاز السكتبات المدرسية بالوزارة بتتيع الإنتاج الفسكرى 
بالبهورية » وفحص جيع ما ينشر منه بمعرفة مختصين لتقرير صلاحيته 
ومناسبته للمراحل التعليمية الختلفة » ويتم إعداد قوائم بالكتب الصالمة 
والمراحل المناسبة لا » ترسل إلى مديزيات التزبية والتعيم للشراء منها 
فى حدود ميزانياتها وتزود المدارس بالكتب المشكراة وفقا للمراحل 
المناسبة لها > 


ع1 عت 


ما يتم توزيع مبالغ على المدارس لشراء بعض الككتب والدوريات النى 

تكون فى خاجة إليها وللصرف على التجليك © ومن هنا كانت أهمية 
وخخطورة وضخامة مسثو لية عمليات فجص الكتب لضمان سلامتها وحسن 
اختيارها حتى لا يتسرب إلى أيدى التلامية كتب بها شوائب تبعدهثم عن 
الأهداف التربوية والثقافية والاجمّاعية التى تسعى الوزارة لتجقيقهاء وكذلك 
اختيار المكتاب المناسب لاتلميذث المناسب » وحرص المكئبات المدرسية 
أن تحقق هذه الأهداف فى حدود الميزانية المعتمدة مع توفير المواد الثقافية 
لتحقيق الأهداف التربوية والتعليمية المدرسة وأهداف مجتمعنا الجديد + 


وعلى سبيل المثال ركان ن القول أنه قد ثم فحص معظم باأصارة دور 
النشر فى ج ع8 ٠م‏ فى عام هؤ! من كتب ودوريات على أسس فنية 
وتردرية لتحقيق أهداف المكتية المدرسية » فقد بلغ عده الكتب التى 
وردت فى نفس العام من دور النشر لفحصها ؟ ١١8‏ كتابا » وقد ثم قبخص 
ع ١٠١‏ كتابا » وقد بين من نتيجة الفحص أن ما يصللح ويناسب مدارسنا 
منها ؟مه كتابا أى بنسبة /5٠‏ تقريبا من الكتب الى ثم فحصها : هذا 
يوصى يشرائها وقد كان عددها عع مجلة ٠‏ 

ج - قوائثم الكتب : 


يوالى قسم السكتبات سنويا إصدار قاتمتين بالسكتب والجلات الختارة 
الكتياث المدارس ودواوين مديريات التربية والتعلم * 

١‏ - وكذلك صدرت قائمة بالمكتب اابى زودت بها مكتبات المدارس 
الابتداثية خلال السنوات ووه 1 لذ وقائمة مماثئفاة خاصة بالمرحلة 
الإعدادية » وهناك قانمة ثالثة بما زودت به الأرحلة الثانوية وما فى مستواها 
ودور المعلمين والمعلمات خلال نفس الفارة : مجرى طبعها الآن + 


وهذه القواثم المجمعة المجمعة تعتيز مرشدا لأمناء المسكتبات لاستكال مجموعات 
مدارسهم ويخاصة نخاصة فى المدارس الخاصة بمصروفات » كا ى تغتير مرجعا 


سام 


ما تتويه مكتبات المدارس » وتفيد الباعثين فى مستويات القراءة ٠+‏ ويمكن 
من الكتب . 

0 وقد أذ القسم فى إصدار قواتم مصنفة مفبرسة مشروحة للتعر يف 
بالكتب اللغتارة لمسكتيات المراحل التعليمية » وهسذه القواثم :تعدير مربجعاً 
لأمناء المسكتبات ف ععليات التصنذيف والفبرسة » وقد صدر مئها قائمتان : 

وقد صنفت كتب كل م حلة على حدة حسب النظام المتبسع فى المكتبات 
المدرسية » ورئبت ترتيباً ذنياً وقد أصدر قسم المكتبات هذه المحاولة الأولى 
فى هذا الميدان راجيا أن يفيد منها رجال التربية والتعليم بصفة عامة » وأمناء 
المكتبات بصفة خاصة :. 

فهذه القو ام فضلا عن أنها تساعد مفتشى المكتبات وهيئات التدريس 
فى عملية اختيار الكتب لأنها تشرح محتويات كل كتاب » وها أهميتها اللخاصة 
بالنسبة لأمناء المكتبات : فهى تساعد الأمين فى عمليات التصنيف والفبرسة 
وإعداد القواكم الببليوجرافية » وبذلك تعمل على توفير جهد كبير كان يبذله 
أمين المكتية فى العمليات الفنية مما يتييح له فرصة توجبه جهوده للتربية 
المكتبية وتنشيط الإعارة وزيادة النشاط الثقافى والإعلاى للمكتبة . 

ويلاحظ بشكل عام على هذه القوائم أن المرحلة الأولى والإعدادية هى 
أقلبا كتبا وذلك لأن التأليف طاتين المرحلتين ضعيف جدآ : 

وقد كان الاعتاد الخصص للكتب والنلات فى عام ١909‏ مبلغ 4٠٠٠١‏ 
جنيه » وفى عام 65و١1‏ مبلغ ٠٠ر5‏ جنيه » وفى عام ١95٠١‏ مبمغ لففرولا 
جنيه » زاد فى عام 54و إلى مبلغ ١٠٠6م‏ جنيه + 

ع لس حصة المكتبة : 

نصت لائحة المكتبات على « مخصيص حصة للمكتية فى جدول الدراسة. 
دفها يحضر تلاميذكل فصل إلى المكتبة مرة كل أسبوع للانتفاع بمواردما 
ف دراساتهم الحدية والترويحية » وكذلك الاستارع الى ارشادات أمين المكتبة 


1 0ت 


ف طرق الاستفادة من الكتب » وكتابة الملخصات والمقالات الفردية , 
والمشتركة والتجدث عن الكتب ونقد المصادر الختلفة » » 
ونظمث الوزارة استبيانا عام 7/51 عن حصة المكتبة ونوع النشاط 
الذى تستغل فيه هذه الحصة » وقد تبين أن القراءة الحرة هى أكثر أنواع 
النشاط لاستغلال هذه الحصة » تليها قراءات تتصل بالمناهج الدرامسية » ثم” 
عمل أبحاث وتلخيص الكتب » ثم التدريب على استخدام المكتبة . 
ا تبين أن اللغة العربية هى أكثر المواد الدراسية الى تحظى بحصة 
خاصة للمكتبة . تايها الواد الاجياعية م العلوم فالمواد الأخرى : 
هوس منهج الخدمة المكتبية بدور المعلمين والمعيات : 
وافقت الوزارة عام 0/14 على إدخال منهج الخدمة المكتبية بدور 
المعلمين والمعلات ببسدف ل كساب طلابها المبارات والقسدرات التلفة التى 
تساعد على استخدام المكتبة والإفادة منها والتعرف على مصسادر الثقافة » 
وتقديز السكتب » ودورها فى عملية التثقيف » وتزويدهم بالمعاومات الأساسية 
للخدمة المكتبية بالمرجلة الأولى » كتنمية الميل إلى القراءة عند الأطفال » 
يعوا بين للكتب » مدر كين لفائدتها فى حواتهم ٠‏ 
وقد نفد هذا البرنامج ابتسداء من العام الماضى على أن يكون خارج 
جدول الدراسة » وكان تنفيذه بداية موفقة للدخطة العامة الخاصة بتدريس 
المبارات المكتبيسة فى جميع المراحل.التعليمية : وقد لاق المنيج عناية من 
المسثولين بمديريات الثربية والتعليم لا له من أهصية بالغة فى إعداد معلم المرحلة 
الآولى ٠‏ 
وكانت أحم الصعاب التى اعترضت تتفي ذه هى عدم مخصيص حصص 
ثابتة له فى صلب جدول الدراسة مما اضطر كشير من الدور إلى تدريسه يعد 
انتهاء اليوم الدرامى + 


هذا ويعقد القسم -حلقات تدريبية لأمناء هذه الدور لشرح طريقة تنفيذ 
هذا المميج وطرق تدريسه . 


؟ - الثربية المكتبية بالمرحلة الاولى * 


بلغ أبنية المدارس المرودة بمكتبات تموذجية للاطفال /ا/ا مدرسة بنسية 
١/ثقرينا‏ فى مقابل « لاشىء : عام ههه عوقد أمكن تزويد499 1 فصلا 
عرق جوع فصول الصفين الخامس والسادس البالغ عددها مو>و ١‏ فصاذ 
بدواليب للمكتبات بنسبة 55 / وذلك عام ١454‏ ؟ والأمل معقود أن تغطى 
جميع فصول المرحلة بمكتبات الفصول تدريجيا » فهذه الارعلة أولى بالاهتام 
من المراحل الأخرى لأنها مرحلة الأساس : وإذا أردنا أن لكون واقعيين 
فلابد من أن نعترف بأن المكتيات فى هذه المرخلة ما زالت متعثرة لعسدد من 
العوامل أبرزها ما يى : 
أولا : بعض مظاهر النتقص الأساسية الى يحب العمل على استكالها مثل 
عدم وجود دواليب لمكتبات الفصول بالمدرسة » وعدم توافر العدد الكافى " 
هن الكتب » وعدم توافر الكتاب الصالم والمشوق والمناسب تربويا وفنيا 
فيا يصدر من كتب للاطفال باللغة العربية : وزيادة غدد الفصول بالمدارس 
يؤدى إلى عدم امكان مخصيص حجرات المكتبة » والمدرس المسدرب على 
الخدمة السكتبية للأطفال غير موجود بكل مدرسة » فتدريب مدرمى المرحلة 
الأولى على الخدمة المكتبية لايسير بدرجة كافية » وقد لايكون متيسراً دائماً 
فيض جدول أحد المدرسين فى كل مدرسة ابتدائية ساعة واحدة فى اليوم 
على الأقل ؛ وذلك للاشراف علىعهدة مكتبات الفصول وتنسيق جموعتها 
وتبادها بين الفصول الحتلفة > 
ثاليا : عدم الوعى الكافى بأهمية التربية الممكتبية من جانب المدرسين 
والمشرفين على الخدمة الممكتبية : 
وينعكس اثر ذلك فى عدم وجود الماسة لتعو يد التلاميذ على حب القراءة 
والاستفادة من الكتب واكسابهم خبزات ومبارات مكتية » وبذلك فأن 
عدم الوغي هذا مجعليم لاستفيدون من الامكانيات المحدودة المتاحة والتى 
قد تق بالغرض بل ويتعلاون دائما بزحة الجداول أ وعدم وجود الكتب اأكافية 
ويظهر ذلك أيضا في عدم الالتفات إلى الفائدة الأكيدة من الارتفاع بقدرة 


التلاميل على التعبير والكتابة عن طريق القراءة فى القضص والكتب المناسية. 

وحن نعتقد أنه مما بمكننا من التغلب على كثير من هذه الصغاب الموجودة 
أرى أستفيد أقصى استفادة من امكانيات مكتبات الفصول فى اثارة الوعى 
يأهمية التربية المكتبية لدى القائمين عليها فى هذه المدارس » وهذه مبمة 
المفتشين بهذه المرحلة والمشر فين عليها » وضرورة ة تمديد الحد الأدلى من 
المهازاتث التى يجب تدريب الأطفال عليها 2 ووضوح الإهداف التربوية 
فى اذهان المدرسين بالنسبة للتربية المسكتبية : 

ولذا نأمل انشاء شعبة خاصة بالتربية المكتبية بدور المعلمين والمعلمات 
أسوة بالشعب الأخسرى فى هذه الدور ؛ وتعيين خريجى هذه الشعبة أمناء 
مكتيات بالمدارس الابتدائية» كنا أوصى بذ لكمؤتعر مفتشى المكةباتهذا العام . 

اب المسابقاث : 

رغبة فى تشجيع دوح المنافسة بين المكتبات المدرسية والهوض بالخدمة 
المكتبية والتفوق فى الوعى المكتبى بين التلاميذ » خصص كأس لأحسن مكتبة 
على مستوى الموورية وميسدالية وشهادة تقسديز لأحسن مكتبة على مسثوى 
المديرية » وخصصت كذلك جوائز للمتفو قبن فى الوعى المكتتى فى الصفوف 
التلفة بالمدارس الإعدادية والثانوية ودور المعلمين والمعيات 8 

كما تنظم الوزارة ابتداء ع ا 0 


تخصص لا مكافآت تشجعية للأحاث القائمة » والهدف منها تشجيع الأأمناء 
على اليبحث والاطلاع باعتيارهم روادا فى ميدان القراءة لالد المثمر : 
20 


آفاق مرثقبة : 

واذا كدان ماقلمئاه يمل أبرز معالم التطور فى المكتبات 
المدرسية بالجوورية العر بية المتجدة » فإن لنا ان نتطلع الى الآفاق اانى تنتظر 
الخدمات المكتبية و النششاط المكتبي ببلادنا تي تتجقق رسالة المكتية الدر سية 
على التحو الااكل . 

5 فالتلميذ لكى يتعلم كيغية استخدام لمكتبة » ينبخى أن 0 ذلك فى 


##ا اس 


مواقف تجعله يمارس نوع المسارة أو السلوك المراد تعلمه » ويتطلب ذلك 
'تخطيطأ هادفا من جانب المدرسين بالتعاون مع أمين مكتبة يشجع التلميل 
ويدفعه الى استخدام المكتبة . 


ولكن المسلاحظ أن الطرق المتبعة حاليا فى التسدريس تعتمد فى معظم 
الاحوال على الكتب المدرسية المقررة» ولا توفر للتلاميذ فرص القيام بأنوااع 
من النشاط التعليمى الذى يدفعهم الى قراءات فى الكتب ٠‏ وقد ترتب 
ذلك ان انصرف المدرس فى تدريسه الى تغطية موضوءات هذه الكتب » كما 
الصرف اهتّام التلميذ الى استذكارهاوالاع ناد على الملخصات المختصرة 
والمبسطة لما لغرض النجاح'فى الامتبحانات : وساعد على ذلك ان الامتحانات 
سواء الفترية منها أم امتحاذات آخر العام لانمطى اهام للقراءة الخرةوالاطلا.ع 
الخارجى فى كتب غسير الكتب المقررة » والننيجة بطبيعة الال انضراف 
التلاميذ عن المكنبة والاطلاع الخارجى » إلا بالنسبة لعدد بسيط منهم دقفعهم 
الى القراءة العلمية نشجيع بعض المدرسين وامناء المسكتبات هم ؛ أو ثنيجة 
عوامل اخرى تتصل يظروف نخاصه هم تشجعهم وتدفعهم الى القفراءة 
والاطلاع . ان تشجيع التلاميذ ودفعهم الى استخدام المكتبة ينبغى أن يكون 
مسئولية المدرسة » فتعمل على تنمية حب الاطلاع والبحث وتزويدثم بالمعرفة 
والمبارات الني يحتاجون اليها وذلك خلال اوجه النشاط التعليمى والتربوى 
الذى توفره المدرسة لتلاميذها سواء فى حجرة الدراسة أو خارجها : 

» وعلى الرغم من مخصيص: حضة للمكتبة فى الجدول المدرهى » ففازالت 
الاستفادة مثا محدودة » وينبغى أن تستخدم هذه الحصة من جانب المدر سين 
استخداما وظيفيا فى قراءات من كتب ومراجسع علمية » أو فى القيسام 
مشروعات علمية مككلة الدراسة أو ترتبط بالنشاط العلمى فى المدرسة » 
وأن يكون ذلك وفق #طبط هادف يشتراك فيه المدرس وأمين المكتبة والتلامية 
أنفسم 0 

» وإن امام العاملين بالمكتبات المدرسية آفاقا وبجالات رحبة تنتظر 


اع - 
جرودهم وتعاون القائمين على شئون الثر بية والتعللم بيلادنا دى حكن خلق 
أجيسال متسلحة بالمعرفة الواسعة » مدرية على البحث العلمى قادرة على 
الاستفادة من كنوز المعرفة التى تتمثل فى المكتبات ‏ ونذكر فها يلى بعض 
الملاحظات والمقترحدات الى تنيظر جهود الخلصين من العاملين فى هذا الميدان 

« ئيس هناك قوائم نمطيه يالكتب الواجب توافرها كحد ادلى فى 
مكتبات الملنارس بكل مرحلة تعليمية : وهذه ليست مبهمة المكتيات المدرسية 
وحدها بل لابد أن يكون هناك تعاونمنجانب مختلف تفاتيش المواد امختلفة.* 
تعاون مكتى علمى » وشعور بأهمية المكتبة دى يكن تحديد 2 واصدار 2( 
هذه القوائم العطية » نظرا لأهميتها فى الارتفا ع بالخدمة المكتبية ٠‏ 

مازالت المكتبات المدرسية حتى الآن بغير فهرس موضوعى فى كل 
مكتبة مدرسية يمكن أن يحل مخل الفبرس المصنئف » وقصر هذا الأخصير على 
وظيفته كقائمة رف مثلا أو الاستفادة منه فى العمليات الإدارية ٠١‏ 

ه اعداد قوائم بكتب مختارة تخدم المناهج اخثلفة وتطبيق ذاك على كل 
مادة من المواد الدراسية فى مختلف الصفوف يجميع المراحل التعليمية » مع 
ذكر المصادر الختافه من كتب ومجللات وم ابجع وغيرهاء» والنى يمكن أن 
تخدم كل نقطه من نقاط هذه المادة » مع مراعاة أن يذكر أمام كل نقطة فرعية 
من المج الصفحات وأرقامها التي تخدمها من بين هذه المصادر م 

و احاذ احدى المكتبات المدرسية مكتيه جر يبية عوذجية لتطبيق 
البحوث والمشروعات. التى تهدف الى تطوير الخدمه المكتبيه بالمدارس » ثم 
تعمم فى باقى المدارس : 


5 إجراء تعديلات فى المناهج وطرق التدريس » توفر للتلاميذ الفر ص 
لاس تخدام المكتبه » والقيام بقراءات علميه أو نشاط علمى يتصل ا 
يدرسون من مقررات و بميولهم العامه » وأن يدخل ذلك فى تقويم التدلاميذ 
فى الاعمال الشغوية والامتحانات التحريرية . 


دنم م 


ه أن يكون للنشاط المدرمى فى المكتبة واشراف المدرس عليه وتوجيبه 
لتلاميذه فيا يقومون به من قراءات ونشاط تقديرضمن تقويم أعمالالملدرس 

ه اسستكال داجات المكتبات المدرسية من الكتب والمراجع العلمية 
والوسائل التعليمية المئاسبة التى تسمح بتجسين نخدماتها فى مجال التدريس 
يصفة عامة ٠‏ 

» أن يذكر فى ثم-ايه كل فصل أو باب من الكتب المدرسية المقررة 
اساء بعض الكتب العلمية المناسبة للاطلاع الارجى ٠‏ 

و الاهتام بتأليف كتب علمية فى مستويات متعددة سدم حاجات 
التلاميذ والمدرسين فى مراحل التعليم التلفة » نظراً لنقص اتأليث فى 
الكتب العلمية » مع الاهّام بالتألي فى مجال النراث العلمى العرلى وجهودم 
فى مجال التطور العلمى على أن تكون جيدة الإخراج والطبع ن 

0 وضع معدللات أساسسية لول الأدلى للكتب الواجب ثوافرها فى كل 
مدرسة وكذلك للأمناء فى مختلف المراحل الاعليمية ة 


الكبّه الدرسية : بين أنؤاع الكدتبات 


للدكتون سعد محمد الهجرسى 


كلية الآداب ب جامعة القاهرة 
0 


المكتبات فى العصر الحخاضر: 


أصبحت المكتبات أنواءا شتى وأقساما عديدة » نتيجة لتطور الحضارة 
الانسانية وتشعبها فى يجالات كثيرة » ولكنا نستطيع أن تلمح الصلة بين 
أنواع المكتبات الحاضرة وبين كثير من الوظائف التى قامت ببا المكنبة 
فى الماضى » وأن تتخذ ذلك وسيلة سليمة للتمييز بينها وتحديد معالم كل نوع > 

فإذا كانت المكتبة فى الماضي السحيق قد أدت وظيففة هامة فى العملية 
التعليمية الى كانت معروفة فى تاك العصور 3 فإن هذه الوظيفة قل تطورت 
فى العصر الحديث تطورات هامة وأصبجت الأساس لعدة أنواع هن المكئبات 
الداضرة » وفى مقدمة هذه الأنواع تأتى المسكتية المدرسية التى أصبحت جزءا 
متكاملا مع الوجود السليم للمدرسة الحسديثة . والمسكتبة الجامعية مثال آخر 
هذه المكتبات التعليمية النى تؤدى وظيفتها فى مؤسسة تعد جيلا جديدا بنقل ' 
تراث المعرفة والحضارة إليه » وكذلك مكتبات الكليات المتتخصصسة » 
والمعاهد العليا : وغيرها من المؤسسات التعليمية ذات المستوى العالى التى 
أصبحت المكتبة فيها تمثل القاب فى جسم الإنسان » تحمل إليها غذاء المعرفة 
الضرورى أقيامها بوظائفها فى كفاية ونجاح 0 

وإذا كان الوك والأباطرة فى الماضى قد أنشأوا بعض المكتبات » 
استكالا للهيبة القومية » ومظورا من مظاهر الرق الو » يما تضم من تراث 
المعرفة وآثار الأو لين فإننا تجد فى العصر الحديث المسكتبة القومية التى تقوم بما 
يقابل هذه الوظيفة فى دورة أرق فبماوأوسع أفقا » لأنها تحفظ كل التراث 
الماضي » وتجعله فى متناول من يحتاج إليه لاعلى أساس المباهاة والفخر » 
ولكن خسدمة للبجث 04 وإعانا بأن حاضر الإنسانية ومستقبلها يتوقف على 
الإدراك الواعى لماضيها + 


يا سه 


وإذا كان هناك فى الماضى إحساس ءام بأن المكتبة بجزء ضرورى فى 
الثقافة الإنسانية » وأن الإنسان المثقف لايستطيع أنيستغنىعن وجود المكنبة » 
فقد أنيح لهذا الإحساس العام فى العصر الحديث أن يترجم إلى إنشاء © 
امكثبات العامة في صورتها الحاضرة التى تؤمن بأن وظيفتها هى جمع وتنظم 
وتقديم مواد المعرفة والثقافة كل من يعيش فى منطقة خدماتم! » حيث لتيح 
له أن ينمى محصوله الثقانى باستمرار » وأن يقوم بواجباته ومسثو لياته نحو 
نفسه » وأسرته » و#تمعه على ير وجه . 


وإذاكانت بعض المكتبات فى الماضي قد أدت وظائف خاصة لماظبر 
من المؤسسات الإنسانية فى تلك العصور » مثل الدير ؛ والسكنيسة ؛ والمسجد 
ودار الحكة فإن العصر الحديث قد أمطرنا بوابل من مؤسساته التى أصبحت 
جزءا ضروريا فى حضسارة الإنسان وتقدمه . كما أن كثيرامن المؤسسات 
الماضية قد تطورت فى وجودها بتأثير العصر الخاضر » وأصبحتا ترى' من 
المؤسسات المتطورة أو الجديدة ألواثا شتى مثل : الشركة » والمصنع » والنقابة 
والمصرف » والوزارة » والإدارة » » والمكتب .والحرب السيامى: 
والسجن » والنادى » والمستشى » والصحيفة » والجمعية » والمرصد » وصكر 
البحث » ومخطة التجارب . وقد استجابت المكتبة فى الحاضر » كا استجابت 
فى الماضى » هذه المؤسسات الإنسانية وتعددت الكتيات المتخصصة بتعدد 
هذه المؤسسات واستمسسلت كل مكتبة متخصصة طبيعة وجودها ووظائفما 
وأهدافها من طبيعة المؤسسة التى تخدمها ومن الأغراض التى تقوم بتحقيقها * 

كان من نتانح وجودكل الأنواع التى مى ذكرها من المككتبات في العصر 
الحديث أن الخدمات المكتبية فى امجتمعات المنقدمة لا تغطى كل الآفراد سب 
ولكنها تقدم إلى الفرد الواحبد فى أكثر من صورة ونحت رعاية أكثر من 
جهة : فالباحث فى مس كز للبحث العلمى مثلا يتمتع بالخدمة المكتبية التي 
تقدمبا إليه مكتبة المر كز المتخصصة بضفته عضوا فى هذا المركز » ويتمتع 
*يضا بالخدمة المكتبية التى تقدمها إليه المكتبة العامة بصفته عضواً فى امجتمع 
حلى الذى تتبعه المكتبة : والفرق واضح بين هذه الخدمات المسكتبية المتعاقبة 


0-7 


الى يتمتغ بها الفرد فى العصر الحديث وبين ماكانت تؤديه المكتبة فى العصور 
القديمة لفئة محدودة من أفراد امختمع على أنه ينبغى أن نضيف أن هذا 
المستوى من الخدمات المكتبية الذى نجده فى العصر الحديث لم تصل إليهكل 
الدتمعات الإنسافية » فوناك كثير من البلاد تقف على درجات متفاوتة فى 
طريق وصوفا إلى هذه الغاية وبعضبا مايزال على بعدقر نين أو أكثر من 
الممستوى الذى وصلت إليه الدول المتقدمة . 

واجتمع الناى المنطور محتاج إلى كل أنواع المكتبات التى أوحت بقيامها 
مقتضيات الاضارة و التقدم؛ لآن تنو ع القطاعات الوظيفية وتداخلها فى امجتمع 
الخاضر ختم تنويع اللخدمات المكتبية إلى خدمات تؤديها المسكتبة القرمية » 
وإلى خدمات تؤديها المكتية العامة » بفروعها ومستوياتما الحتلفة» وإلى 
خدمات تؤديها المسكنية المدرسية فى مس احلبا وأنواعها المتعددة» وإلىمخدمات 
تؤديها المكتية الجسامعية ومكتباث الكليات والمعاهد العالية » وإلى خدمات 
تؤديها المكتبات المتخصصة مما لا يقع 'نحث حصر ” 1 . 


وإذا كان لابد من محديد الأهمية النسبية للمكتبة الممدرسية بين كل هذه 
الانواع من المكتبات فلا مغر من القول بأنا آم المكتبات جميعا وأجدرها” 
ال ممكتبة الملدرسية ‏ يكونون الخامة التى سوف تتشكل ف المستقبل وتكون 
كل قطاعاث اجتمع الأخرى » فنهم سوف نرى طالب الخامعة » وسوف ثرى 
العامسل » والتاجر والموظف » والبندس » والطبيب ؛ والصحئ » ورجل 
الأعمال : والمصاح الاجماعى » والقائد السياسى » والمرشد الدينى ؛ الخ » 
فإذا نجحث المكتبة المدرسية فى تأدية وظيفتها » و استطاعت أن تمد الناشىء 
بالقدر الضرورى من المبسارات المكتبية » و بمجموعة مئاسية من العادات 
القرائية الطيبة فإننا ننوقع أنكل المكتبات الأخرى سوف تنجح فى تأدية 
رسالتها نحو قطاعاتمسا من اهتمع » والعكس صمح أيضا » فلو أن المكتبة 
المدرسية أهملت وفشات فى إعداد تلاميذ بعرفون قيمة المسكتبة ودورها بى 


4غلاأ سه 
حياة الإنسان الحاضرة فإن المكتبات الأخرى جميعها إن تسد من يقبل على 
الانتفساع مهسا و ستصبح مؤسسات عاجزة عن تأدية ما يجب أن تؤديه من 
وظائف نمو اجتمع 215ظ 
وقد احتلث المكتبة المدرسية هذه المكانه الحامة لآأنها المكان الطبيعى الذنى 
يعكن فيه تكوين المبارات المكتبية والعادات القرائية الضمرورية لكل مواطن 
صالح» وإذا لم تتكون تلك المهارات وهذه العادات فى تلك الفقرة من حياة 
المواطن فن المشكوك فيه أن الفرد سوف يكنسها بعد أن فات أوانلها ٠.‏ 
ل 
المكتبة المدرسية والمكتبة العامة 


قد يتبادر إلى الذهن أن مكتبات الأطفال التابعة للمكتبات العامة سدم 
المواطن فى نفس هذه الفترة الأولى من حياته » وعلى هذا فبى شريك للمكتية 
المدرسية فى هذه المسثو لية » والحقيقة أن الخسدمة المكتبية فى المستوى ا أنى 
وصلت إليه فى العصر الحديث تنادى بهذه المشاركة » والأطفال والناشئة فى 
اجتمعات المتقدمة يتمتعون بالخدمة المكتبية الني تقدمها إليهم المكترات المدرسية 
بصفتهم تلاميذ فى المدارس » ويتمتعون أيضا بالدمة المكتبية التي تقدمها 
المكتبات العامة بصفتهم أطفالا فى الحى أو فى الملدينة الي تخدمها ئلك المكترات 
العامة : و لكن المشكلة هى أيهم| يحمل المسئو لية الكبرى فىهذه الناحية » ؟ ٠.‏ 
مكتوة المدرسة » أم مكتبة الأطفال التابعة للمكتبة العامة ؟ 
ولن تكون الإجابةعن هذا السؤال اختيانا مجرداً لإحدى المكتبتين » وما 
يلبغى أن تكون استعراضا ومليلا للإمسكانيات والعوامل والفاروف الذاتية 
البى تملكها المكتبة المدرسية ومكتبة الأطفال التابعة للمكتية العامة : 
(أ) إمكانيات الوقت : نستطيع أن نفترض أنمكتبة الأطفال تفتح طوال 
العام بِيما نجد المكتية المدرسية مفتوحة فى أيام الدراسة فقط فىمعظم الحالات» 
وعلى ذلك فالمسدى الزمنى فى المكتبة العامة أطول منه فى المكتية المدرسية * 


سج سما 


ولكننا إذا نديرنا هذا العسامل فى نظرة ثانية فإننا مسد أن العمق الزمنى فى 
المكتية المدرسية أكبر منه فى المكتبة العامة » لأن مكتبة المدرسة تفتئح على الأقل 
لمدة مافية أشهر » هى أهم فترة للنشاط الثقانى فى محيط التلميذ » ويبقى التلميذ 
خلال هذه الفئرة فى المدرسة من الصباح إلى المساءكل يوم : ومعنى ذلك أن 
عامل الوقت من هذه الناحية يرجح جانب المكتبة المدرسية ٠‏ 

(ب) إمكانيات المكان : قد يسعد الحظ بعض الأطفال فتكون المكتبة 
العامة مجوار مساكنهم » ولكن عدد الأطفال الذى يتمتع بذا القرب 
ليس إلا نسبة ضئيلة محدودةء أما المكترة المدرسية فأنهم حك رجودهم فى 
الملدرسةكليوم يجدونها قيد خطوات منهم ومكتبة الممدرسة مكأن مألوف لم » لا 
يحسون نجاهه بنوع من الروعة أو الغربة التى يجسدها كثير من الأطفال بل 
. والشباب حينا يذهبون إلى المكتبة العامة » والتى قد لانشجع كثيا منهم على 
المغامرة والذهاب إلى مثل ذلك المكان . وبهذه المناسبة نذكر أن من واجبات 
المكتبة المدرسية أن تشجع التلاميذ على استخدام المكتبة العامة كلا سنئحت لهم 
الفرضة » وعليها أن تقدمهم إلى المكتبة العامة فى أفرب وقت » وهكذا نجد أن 
المكتبة العامة مدينة فى كثرة إقبال الأطفال والتسلاميذ على استتخدامها الى ما 
يعكن أن تقوم به المكتبة المدرسية فى هذا السبيل : 

(ج) الإمكانيات التربوية : إذا آمنا بأن أهداف الخدمة المكنبية النى تقدم 
إلى الأطفال فى هذه الفترة من حياتهم تتلخص فى أمرين هما إمدادهم بالقدر 
الفمرورى من المبارات المكتبية » وغرس جموعة من المبارات القرائيه الطيبة 
فيهم فإننا نؤكد أن المكتية المدرسية أقدر على القيام بهذا الدور » لأنها ممم 
وجودها فى المدرسة تستطيع أن تدرب التلاميذ على المبارات المكتبية » وأن 
تغرس فيهم العادات القرائية السليمة كجزء من البرنامج التربوى العام النى 
يسهم فيه المدرسون وأمين المكتبة » وهم جميعا بم عملهم ومؤهلاتهم على قدر 
كبير من الدراية بكبادىء التربية وعلم النفس » وأقدر على معرفة الأطفال 
عن قرب وتأسيس علاقات وثيقة معهم فى فر ص اللقاء العديدة المناحة داغدل 
المدرسة . . 


من المقارنة اجرئية السابقة نستطيع أن فدرك لماذا يؤءن أكثر المكتبيين 
بأن الأهمية النسبية للمكتبة المدرسية تفوق أهميات المكتبات الأخخرى بها فيها 
مكتبة الأطفال التابعة للمكتبة العامة »على الرغم من أن الأخصيرة تشارك 
المكتبة المدرسية فيمن تقدم اليهم الخدمة » وهم الأطفال والناشئة : والحقيقة 
أنه ليس الغرض من هذه المقارنة أن نقوم بتقديم مكتبة على أخرى رغية فى 
الجدل والمناقشة و لكن هذه المقارنة تيح الفرصة لعرض الإمكانيات النسبية » 
والعقيات الذاتية التى قد توجد فى أنواع المكتيات ال#تلفة » ذإذا كان أحدنا 
يعمل فى مكتية عامة أو فى مكترة مدرسية أو فى غيدها من أنواع المكتبات : 
كان قادرا على إدراك الدور الذى بمكن أن تقسرم به مكتبته ووظيفتها نحو 
قطاع مامئ قطاعات الجتمع » ومعر فة الامكانيات الذاتية التى تمتاز ما مكتيته » 
وتقسدير العقبات التى ثقف فى سيلبا » ويكون قادراً فى نفس الوقت على 
مغرفة أدوار المكتبات الأخرى ووظائفها وامكانياتها وعقباتها . . . ٠‏ وإذا 
استطاع أحدنا أن يفوم موقف مكتبته هذا الفهم العميق وأن يغهم موقف 
المكتبات الأخرى بنفس الدرجة فإننا نستطيع أن نأمل فى نوع من التعاون 
الواعى المثمر : والعلاقة ببن المكتبات الختلفة ‏ ولاسيا بين المكنية الملبرسمية ٠‏ 
والمكتبة العامة - ينبغى أن تبنى على مثل هذا التعاون » و ليس فى ميدان الخدمة 
المكتبية مجال للتنافس الآثانى على توسيع مناطقالنفوذ » لأمها لونمن الخدمات 
الاجتاعية الى تقوم أساسا على التعاون وإنكار الذات » وساعدة الآخرين 
على نحقيق أقصى ما يمكن من الأهداف السوية + 

ومن هنا نجد أن فكرة توزيع الممتو لية بين مكتبة الأطفال التابعة المكنبة 
العامة وبين المكتبة المدرسية بدأت تقفز الى أذهان الباعثين فى مجال الخدمات 
المكتبية » وقد سلكوا طرقا شتى فى هذا التوزيع » ولكن الطريقة الى اختارها 
دكتور د مارتن » العميد الأسبق للمدرسة العليا للخدمات المكتبية بجامغة 
رنجرز بأ يكا تتفق مع المفبوم الذى قدمناه عن العلاقة بين المكتباث اهتلفة 
وتحقق أكبز قدر من التكامل بين المؤسستين : يزى دكتور «مارتن » فى بحث 
له بعنوان م العلاقة بين المكتبة العامة والمكتية المدرسية فى خدمة الشباب » أن 
توزيسع الممثولية بينهما ينبغى أن يقوم على أمناس أن المؤسستين كليه| نتوليان 


لع د 
مسو ليات يزنبط بعضها ببعض : المكتبة المدزسية تمخدم الطفل فى حياته 
المدرسية » والمكتية العامة تخدمه فى حياته البيئبة » وعمل إحسلى الاؤسستين 
يكل عمل الأخرى على أساس من التنسيق والتعاون : وقدم دكتور ومارتن » 
ثلاثة ختطوط رئيسية للتفسيق والتعاون بين المكتبة المدرسية والمكتبة العامة 
يمكن تلخيصها فيا يلل : 

الخط الأول: كلا المؤسستين - بتقديم الأطفال الذرين لم يدشلوا المدارس 
يعد س إلى عالم الكتب - تقديا يغرس فيههم منذ البدء الاهمام بالكتاب و يعالم 
المكتبات » ومن الواضح أن المكتبة العامة أقسدر على القيام بتلك الوظيفة » 
لآن الأطفال لى يدخخلوا المدارس بعد » ومكتية الأطفال التابعة للمكتية العامة 
تستطيع أن تبى طم المكان النى يمجلسون فيه للاستّاع إلى القصص و لتقليب 
صفحات كتب الصور » ويم لهم ذلك فيا بين الثالثة والخامسة : ثم تأخذمم 
مكتبة الملدرسة فيا بعد لتبنى على التجارب التي مروا بها فى المكتبة العامة » 
واتقدم للم خبر اث جديدة * 

وهكذا نرى لونا هن التعاون والتنسيق بين المؤسستين : نصدمت المكتبة 
المدرسية غرضها بتلق أطفال تبيأت أذهانهم للخدمات المكتبية » ونصدمت 
المكنية العامة غرضها فكانت نقطة البدء فى حياة الطفل القراثية » إيذانا بأنها 
سوف تكون المصدر الرئيسبى لحياته القرائية فما بعد : 

(ب) الخط الثانى : ولنحاول أن نرى التلميذ فها بعد وقد أصبخ عضوا 
منتظ| فى أسرة المدرسة لعدد من السنين » والمدرسة تنتقل به أثناء تلك الفترة 
خلال عوالم من الخبرات التربوية والمبارات المكتبية الي يحتاج إلينا ٠‏ 
وتدريب التلاميذ على استخدام المكتبة وإكسابيم الموارات المكتبية أ خطر 
بالنسية لحياة التلافيذ الخاضرة ولستقبلهم كواطنين ٠‏ وقد يصعب على المكتبة 
العسامة أن تقوم مهذه المسئو لية فى صورة مضمونة من الكفاية والتنظيم » أما 
المكتية المدرسية فإنها تستطيع ان تقوم بذلاك كوظيفة طبيعية تبىء لها البيئة 
المدرسية أكثر عوامل النجاح : وعلى أى حال فأكثر المكتبات المدرسية تترك 
التلميذ فى كل عام فترة من الزمن بعيدا عن الحياة المدرسية » والمكتبة العامة 


الناجحة هى ااتى تستطيع أن تنظم بناجا خاصا خلال العطلات الصيفية 
لتنشيط القراءة المتكاملة بين تلاميذ الحى و أطفاله ؛ ومما يزيد فى فرص النجاح 
مل هذه البرامج أن : تثم على أساس من التنسيق والتعاون بين المكتبة العامة " 
والمكتبة أو المكتبات 0 سية الموجودة فى البيئة » وأن يخطط لهذا البرنامج 
قبل أن يبدا الصيف فعلا : وليست برامج الصيف إلا صورة مكيرة من 
البرامج الصغيرة التى تستطيع أن تقدمها المكتبة العامة لأطفال الحى فى أثناء 
العطلات الأسبوعية طوال العام الدراسى + 

(ج) الخط الثالث ؛ فاذا ماانتقل التلميذ الى المدرسة الثاثوية فإئنا نجد 
أن الفرصة قد حانت ليعرف الطالب المصادر الغتلفة فى بيثته التى يمكن أن 
تمده بالمعلومات : فالمكتبة المدرسية من جاننها يجب أن ترشده إلى المكتبات 
الأخخرى ف البيئة كالمكتية الجامعية إن وجدت ء والمكتبة العامة طبعا : يبسن 

مها أن نحثه على استخدام تلك المكتباث كجزء من برنامجا العام للتدريب على 
البار ات المكتبية» لأن القسارىء أو الباحث الذى يستطيع أن يستخدم أكثر 
من جبة واحدة فصول على معلوماته أقدر على تحقيق أغراضه » وأكبر فر صة 
فى التجاح ممن يكثئى بجبة واحدة : والمكتبة العامة من جانها يجب أن :درك 
أن الوقت قد اقترب لمذا الجيل من المواطنين لكى يتركوا المكتبة المدرسية 
وأن جزءا كبيدا منهم سوف يعتمد عايها هى نفسه! فىتقيق أغراضهم القرائية » 
وثم لهذا يتوقعون مها 2 مزيدا من العناية والرعاية » وتمبيك السبيل لكق يصبحوا 
ضمن منطقة خدماتها الأساسية المباشرة © 


0-5 زا م 
الأءين فى المكتبة المدرسية : 
ماد ا فاه لاا لع نط 


فى الفقرات السابقة محدثنا عن المكنية المدرسية كواحدة من الأوسسات 


المكثبية لنرى خطوط الاتصال والمناطق المشتركة ببنبا وبين غير ها من 
لمكم نات : وفها يل نتحدث عن المكتية المدرسية حديثا مباشرا 04 والحديث 


4م اس 


المباشر عن المكتبة الم#درسية يتناول نواحى متعددة من الأجبزة والتنظيات 
.ومن ألوانالنشاط النى تكون فى جموعها مفروم المكتبة المدرسية الحديئة»وعلى 
١‏ الرغم من تعدد هذه المناشط والتنظيات والأجبزة ؛ واتساع مجال البحث حول 
كل مها فإثنا أستطيع أن نجملبا فى مي حاتين : « مم حلة الوجود» » وهى المرحلة 
التى تعد فيها المدكتبة المدرسية نفسها [عداداً فنيا » وتنظم أجبزتها تنظيا دقيقا 
بمكنها من أداء وظيفتها أداءكاملا سليا : والمرحلة التالية هى مرحلة الخدمات 
وهى المرحلة التى تستغل فيا المكتية هذا الإعدادوالتنظيم السابقين لتقدم أنواعا 
عختلفة مى الخلمات المكتبية للطلاب والتلاميذ حسب ما يحتاجون إليه فى 
تربيتهم بالمءنى الخاص وبالمدنى العام : والمرحلة الأولى أو الوجود السبليم 
للمكتبة المدرسية يتكون من عدة عناصر أساسية تتمثل فى المبنى والآثاث» 
وجموعة المكتية » والتنظيم الفنى والإدارى » وهيئة العمل والميزانية ٠‏ أماالمرحلة 
الثانية فإنها تثناول الأسس والميادىء » و كذلك الظروف والعوامل» وألواع 
الخدمات الى تقوم مها المكتبة المدرسية » و ليس من الممكن أن نتحدث عن أى 
من الأمرحلتين فى هذا المقام الضيق » واذلك فةداخترت واحداً من آم 
العناضر التى تميز الوجود السايم للمكتية المدرسية فى مفرومها الحديث » وهو 
نفسه يعد القوة المحركة لف مسرحلة الدمات البي تستكمل بها المكترة المدرسية 
وجودها وتؤدى وظيفتها » ذلك العنصر الحام هو أمين المكتبة » 
إذا تناسينا البذور الأولى للمكتبةا مد رسية الى وجدثت فى العصو رالسابقة 
للقرن التاسع عشر » واقتيستا للماضى المكتية المدرسية تماذج من الصور التي 
وجدت فى أواخر القرن التاسع عشر والتى لاتزال موجودة فى بعض البلاد 
فإننا نجد نماذج عصديدة تبرز فيها ناحية أو أكثر من نواحى الوجود الناقض 
للمكتبة المدرسية . كانت المكتبه المدرسية أحيانا عبارة عن #وعة من الكتب 
توضع فاليا فى الفصول » أو فى أماكن بعيدة عن نشاط المدرسين والتلاميذ» 
كالغازن + وفى أغلب الأحيان لم يكن يعني بأمس تلك الكتب أحد أو قد يوكل 
أ ها إلى أمناء الخازن بالمدارس » أو من ثم دون ذلك » وقى أحسن الأحوال 


سوم م 


كافك توكل إلى أحد المدرسين المتطوعين أو المكرهين على هذا الغمل دون 


استعداد له أورغبة فيه . 


ومن الواضح اليل ملا الوجود الناقص قد عجز أن يقوم بدور فعالك 
فى 'تربية التلاميذ » أو فى تحقيق أهداف المدرسة فى صورةكاملة » فلا بدأت 
المكتبة المدرسية مهضتها الحديثة فى مطلع القرن العشرين فى أمريكا وتلتها بعد 
ذلك دول أوريا وبعض بلدان الشرق الأوسط كان لابد من الاتجاه إلى معاللدة 
الثقص الموجود فى كيان المكتبة المدرسية القائمة باستكال عناصر النقص فيه © 
وليس من قويل الصدفة المحضة أن تعيين أول أميئة مكتة مدر سية متفرغة- 
معدة إعدادا خاصا لهذا العمل فى 1407 فى أس يكا اعتبر نقطة البدء ى مهضة 
المكتبة المدرسية » فقد وضع المجتمون بالمكتبة المدرسية أيدديهم على أثم العناصر 
فى الوجود السلبم المكتية المدرسية وبدءوا به » وكان أمين المكتبة المتفرغ 
المتخصص نقطة انطلاق فى طريق الأْهوض المستمر والإصلاح الشامل ع فأمين 
لاغنى عنه لاكتّال وجودها ء بل إنه أثم: العاصص : وأمين المكتبة العارف 
لسو لياته وواجباته والقادر على القيام ببما فى كفاية ونجاح يستطيع عباراته 
ونديراته أن يغوض النقص الذى قد يكون فى بعض العناصر الأخرى » وهى 
الذى ينيه المسثولين إلى هذا النقص ويعمل على تلافبه فى حدود إمكانياته > 


وى أدب المكثيات المدرسية نجد كثيراً من البحوث والدراسات خول 
أمينٍ المكتبة امدرسية باعتباره أول وأثم العناصر الى قام الإصلاح على 
أساسها » والحديث عن المكتبى فى المكتبة المدرسية يتناول أمو راً عديدة مثل : 
إعداده وتأهيله مبنيا للقيام بعمله » والمقياس .الككى لعسدد الأمناء فى المكنية 
المدرسية » ووضع الأمين فى الملدرسة ومر كزه مع هيئة التدريس والمشرفين » 
وواجياته ومسئواياته » والمساعدات التى يثلقاها من جماعات التسلاميذ مثل 
جاعة أصدقاء المكتبة ء والمعاونين له فى العمل على هيئة كاتب أو سكرئهر » 


لام 


وان نتحدث فى هذا المقام إلا عن الناحية الأولى باعتيارها أثم النواحى فى 
موضوع أمين المكتبة المدرسية 06 

أمين المكتبة المدر 2 شخص يقوم يعمل ذنى خاص داخل مؤسسة 
تربوية » فطبيعة العمل الذى يقوم به تتكون من ناحيتين رئيسيتين » الأولى 
ناحية فنية تتلخص فى إعداد المكتبة وتنظيمبا فنيا <تى تكون صالحة للعمل 
والثانية ناحية تربوية يتقابل فيها مع الذاشئين » ويتعاون مع زملائه من المدرسين 
ويقوم فيها بتقديم الخدمات المكتبية التى لابد منها حتى تسكون “ملية النربية 
التى تقوم بها المدرسة عملية ناجحة» و لكى يستطيع أن يؤدى مثل هذا العمل 
المزدوج بنجاح فإنه يحتاج إلى نوعين من التأهيل والإعداد > 

)١(‏ الإعداد الفنى فى علوم المكتبات : وفى هذا اللون'من الإعداد 
تاج الأمين أن يكون ملما بالميادىء العامة للفبرسة والتصنيف والخسدمات 
المرجعية » وأن يكون عارفا بأنواع المكتبات ونظمها الغتافة » وأن يدرس 
دراسة دقيقة مفصلة ‏ المكتبة المدرسية والمشكلات الفنية الخاصة التي تميزهامن 
بقية أنواع المكتبات وأن يكون ملم بألوان التقدم فى المكترات المدرسية 
وخدماتهسا فى الدول التى نجحت اا كبيراً فى هذا السبيل » وأن يسكون 
أخيراً ملما بالوضع الراهن للمكتبات المدرسية فى الجبة الى سيعمل بها »وذلك 
عن طريق الخبرة والتدريب فيها : ولاغنى لأمين المكتية عن الإيمان الصادق 
العميق بأهمية العمل الذى يقوم به وأن متلىء بالرضا النفسمى عن الخدمة المكتبية 
'كبنة » وأن يتخاص من الشك الذى قد يساوره حول مستقبله » وسحؤل أهمية 
العمل الذى يقوم به نمو الدتمع فب دون هذه الطمأنينه النفسية سوف يكون 
مشتت الذهن » عاجزاً عن القيام بأى خدمة ناجحة أو عمل فى سلم + 

.(ب) الإغداد التريوى : وفى هذا اللون من الإعداد يحتاج الأمين أن 

يلم بجبادىء التربية وعم النفس » وأن يعرف شيا عن تاريخ النربية وفلسفتها 
وأن يلم بصفه خاصة بفكرة المنبج المدرسى وتطو ره» والطرق التزبوية اللدديثة 
الني يقوع بتطبيقها خيراء التربية فى كثير من المدارس التقدمية » وأن يعرف 


شاي - 


دور المكتبة ومدى أهميته! وكيفية معاونتها لتلك الطرق الحديثة :”كا ينبشى 
أن يلم بالانجاهات الغتلفة فى دراسة القراءقر موقع المكتبة بالنسبة لكل انهاه > 
وهئاك بعد ذلك الصفات الشخصية التى يحسن أن يتحلى بها الأأمين الناجح فبو 
بيحتاج إلى اليقظة العقلية » العقلية » والخاس لعمله » والخيرة عل واجباته » والأخلاص 
فى تأديتها » وأن يكون ممتلئا بروح الصداقة والتعاون » ومن المهم للأمين أن 
يكون صيح الجسم » سلم البنية » قادراً على العمل المتواصل لساعات طويلة 
وأن يسكون من هؤلاء الناسالذين يشعر ون بالسعادة والسرورحين يقومون 
بتأدية عمل تاجح فى خدمة الأطفال والشباب > 

هذا » والوقت الرسمى اللازم لمثل هذا الإعسداد المزدوج قدر فى أمريكا 
بخمس سئوات بعد المتصول على الشهادة الثاثوية » مها حوالى 9٠‏ للإعداد 
الفنى فى علوم المكتبات » و-والى /7١‏ للإعداد التربوى » أما ال٠5/‏ الباقية 
فإنها تنفق فى الإعداد الموضوعى حتى يسكون الأمين غلى دراية بموضوعات 
المعرفة فى العلوم والآداب والفنون فى مستوى جامعى + 

إعداد أمناء المكئيات المدرسية فى ج 5ع م 

كان هناك مصدران رئيسيان يدان اللكتبات المدرسية فى الجمهورية 
العربية المتحدة يمن محتاج إليه من الأمناء الذين عسوا بقليل أو كيد من 
الإعداد الخاص الذى يساعدثم على القيام بعملبم : المصدر الأول هو برامج 
التدريبالنئ تنظمها إدارة التدريب بوزارة الثر يةوالتعليميا لتعاون مع إدارة 
المكتبات المدرسية بالوزارة » والمصدر المصدر الثانى هو قسم الوثائق والمسكتبات 
بكلية الآداب يجامعة القاهرة » وقد : أضيف البهما أخيرا مصدر ثالث هو برنامج 
التأهيل التربوى شعبة المكنيات المدرسية » الذى تقوم بهكلية التي بية يجامعة 
عين شمس بالتعاون مع وزارة التربية»وينتظر أن تكون هناك مصادر جديدة 
إذا مث بالصورة المرجوة فإنها قد 'تنسخ كل المصادر ال اثلاثة السابقة» والآن 
نتحدث عن هذه المصاذر الحالية والمنتظرةفى-شىء قليل دن الوصف والتقويم ٠‏ 


أولا : رامج التدريب : بدأت الهضة الحديثة للمكتبات المدرسية ف مصر 
عام 466 » وقد عقدت فى صيف ذلك العام حلقة تدريبية كيزى » لإعداد 
أولجماعة من الذين تولوا العمل بالمكتبات المدرسية فى عهدها الجديد » وكاثوا 
فى الغالب هن المدرسين الذين يقومون بالندريس كل الوقت أو بعضه 
عدارسهم » وكان كثيد منهم يتولى أمى المكتبة المدرسية بمدرسته فعلا.وكان 
هذا البرنامج أول إعداذ مبنى مباشر فى مجال العمل بالمكتيات المدرسية + 
ولا نستطيع الآن أن نقوم الكيان المبنى لأفراد هذه الجماعة الأولى تقويما علمياً 
دفيقاً » لأن المعلومات الضرورية لمثل هذا التقويم غير موجودة » واسكننا 
سنقيس البرنامج بصفة عامة على أساس فئة الدارسين » والمحتوى الموضوعى 
للمحاضرات » والمدى الزمنى » وطريقة الاختبار > 
(1) كان الدارسون من ذوى المؤهلات العالية فى الموضوعات التي 
يقومون بتدريسها » وقد زاول أكارم التدر يس فعلالعدة سنوات» إلى جانب 
أنهم كانوا يجملون بعض المؤهلات التربوية اانى تتطلبها مستويات العمل فى 
وزارة التربية » وكان كثير منهم قد عمل فى المكتبة المدرسية إذا وجدت فى 
مدرسته : وكانت روح الماسن للميدان الجديد موجودة فى عدد غير قليل 
من الدارسين» ولم يكن بينهم دارس أجيزته ظروف العم لعن دخو لالبرنامج 
بل جاءدا جميعا مختارين إن لم يكونوا متحمسين : ول يكن ينقصيم مع هذه 
الروح وذلك المستوى التربوى والموضوعى إلا الجسانب المكتبى الذى أقم 
البرنامج من أجله > 
( ب ) كان البرنامج ى صيت وه4١‏ واستغرق حوالى شهر » وكان: 
نظريا فى أكثره وعمليا فى أقله » وتناول بعض الموضوعات الفنية فى دراسات 
المكتبات مثل الفبرسة والنصنيف والمراجع إلى جانب محساضرات غامة فى 
الكتاب والمكتبة بصفة عامة » وقد عقد فى نباية البرنامج اختبار للدارسين 
م يكن صوريا ؛ ولكنه لايصل محال من الأحوال إلى مستوى الامتحانات 
الرعمية فى الكليات والمعاهد . ولو أن هذا البرنامج امستمر سنة دراسية كاملة » 
لدارسين متفرغين ؛ وأتيحت للدارسين الفرصة لكى يهضموا النواحى الفنية 


فى الدراسةء ثم اختثم باختبار فى مستوى الامتحانات الرسمية » وأدرلك 

الدارسون ذلك من أول الأمر اكان نجاح البرنامج حقيقة مطلقة وليس مسألة 

نسبية » و أذلك فإن البرناميج الأول م بمقدار بعد الصورة 

التى م بها عن الصورة الفوذجية » على الرم من أنه فى المقابيس النسبية قد 
حقق نجاحا كبيرا ء 


وقد عققدت الوزارة والمناطق التعليمية برامج تدر يبية عديدة لإعداذ أمناء 
المكتبات المدرسية » بعذ هذا البرنامج الأول خلال السئوات العشر التالية » 
وتفاوتت هذه البرامج فى فثات الدارسين » وفى امحتوى الموضوعى المحاضرات» 
وف المدى الزمنى : وى طريقة الأختبار » وليس هناك من جدوى أن نتحدث 
هنا عن كل هذه البرامج بالتفصيل » ولانماك الوسائل لتقويها تقوبما غلميا 
دقيقا » ولكننا سنقيسها بصفة عامة على نفس الأسس السابقة فى البرنامج 
الأول : 

(1أ) تفاوت فثات الدارسين : فبعضهم متخرج فى ال+امعة ولم يارس 

عملا ما أو مارس عملا بعيدا عن التدريس والمكتبة المدرسية » و ليس عنده 
تأهيل تربوى من أى نوع : وبعضهم مدرسون ذوو مؤهلات متوسطة زادوا 
عن حاجة الوزارة فى بعض المواد فاستغنت عنهم وقدمتهم للمكتبات الملدرسية, 
مختارين أو غير مختارين » بمؤهلهم الموضوعي المتوسط » وتأهيلوم التربوى 
لمقبول ؛ وبعضهم فى مستوى الفئة الى دشعلت البرنامج الأول وإن م يكونوا 
فى مثل حماسوم * وفى بعض اللزامج كان الدارسون خخليطا ممن يدخل برامج 
ااتدريب لأول مرة وممن دخل قبل ذلك م رة أو مرتين : وهكذا فإن فئة 
الدارسين فى أحسن الظروف كانت تصل إلى مستوى الرنائ الأول وى 
بعض الأحيان كانت دونه بكثير + 

(ب) تفاوت امحتوى الموضوعى للمحاضرات فى برامج التدريب تفاونا 
كبيرا: فبعضها كان صورة مصغرة وشكلية من تويات البرنامج الأول ؛ عمتد 
أسبوءا واحد] أو أسبوعين فى بعض المدن بالوجه البحرى أو القبلى جيث لا 
بتوفر المحاضر ون الأكفاء ولا البيئة التدريبية الصالحسة ء وينتبعى البرنامج, 
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بكي اختبار على الإطلاق أو باثتيار صورى مض + وهنالك بعض البرامج 
قدامتد إلى شبرين وحشد له عدد كبير من الأكفاء فى مدينة القاهرة حيث 
البيئات التدرببية الصالحة » وعقد فى مرايته اختبار غيد صورى و لكننا مع هذا 
التفاوت الواسع بين برامج القتدريب فى هذه النواحى نستطيع أن 
نصدر حي عاما على البرامج التالية للبرنامج الأول بأن كثيرا منها كان أقل 
منه فى المستوي من المدى الزمنى ومن حيث الموضومات وطريقة الاختبار 
"كا كانت أقل منه فى فئة الدارسين » ومن او كد أنه ليس هناك بيئها برنامج 
واحد يفوق البرنامج الأول فى مجموغه » ولكن بعضما حةّقنجاحا نسبيا كبيدا © 

ثانيا : قسم الوثائق والمكتبات : ظبرت البواكيد الأدلى بقسم الوثائق 
والمكتبات تقريبسا فى نفس الوقت الذى بدأت فيه مبضة المكتبات المدرسية 
فى الجمهورية العربية المتحدة عام هه4١‏ ولكن إدارة المكتبات المدرسية بيدأت 
تستعين خْر يجيه منذ عام 141 ء ويعين منهم فى كل عام أعداد غير قليلة ومع 
ذلك فكثين منهم يتركون المكتبات المدرسية ويعملون فى جهات أخرى تيدو 
فى نظرهم أحسن من العمل بوزارة التربية والتعلم © وعلى أى حال فخريجو 
القسم الذين مايزالون يعملون فى المكتبات المدرسية يكوئون ججموعة لها وزنها 
فى تقدير العاملين بهذا الال وإن كانوا أقل فى العدد من المصدر الأول 
ولن أتناول هنا بالدراسة العلمية الدقيقة تقوم المتخزجين فى قسم الوثائق 
والمكتبات منذإنشائه <تى الآن : فذلك «وضوع آخر يستتحق دراسة مستقله 
ولكنى سأقدر بصفة عامة الإعداد المبنى أن يتخرجون فيه يالنسبة للعمل فى 
المكتبات المدرسية » 

باستناء حالات نادرة نجسد أن الخريحين الذين يعماون فى المسكتبات 
الملدرسسية تحصورون فى الدقمات /لهوؤ إلى ١958‏ » والبرامسج 
النى درست لهمؤلاء الدريحصين ليست متساوية» فقبد كانت هناك 
تمديلات متوالية فى مناهج القم.سم منذ إنشائه حتي الآنء مما 
يؤدى إلى تفساوت الإعسسداد المبئى. فى السنوات الخت_لفة 


4 والمبيج الذى يدرس فى القسم يتكون بصفة عامة من ثلاثة أثواع رئيسية م 
المواد : »واد فنية فى المسكتيات » ومواد فنية فى الوثائق » ومواد عامة 
فى اللغْسة والتاريخ والجغرافيا وبعض المواد الأخرى : وتستمر الدراسة 
أربع سنوات » بالإضافة إلى ٠١١‏ ساعة للتدريب فى دور الوثائق والمكتبات 
العامة والمتخصصة : وطريقة الاختبار تحرى على أساس الامتحان الرممى 
الكامل إلى جانب البحوث اتى ية-دمها الطسلاب » ويمتاز طلاب القسم بين 
طلبة كلية الآداب بروح علمية عالية لأنهم يتارون على أساس المجموع » 
ونستطيع أن نجمل ملاحظاتنا التقديرية فيا يلى ؛ 

)١(‏ يصل الخريج فى مواد المكنيات إلى مستوى يمكن الاعتّاد 
عليه ولا ينقصه من هذه الناحية لسك يعمل فى المسكتبة المدرسية بنجاح إلا 
دراسة فنية خاصة عن المكتبات المدرسية » وقد حضل هذه الدراسة فعلا 
خريجو 1954 وه45! ولكنما انقطعت الآن . أما مواد الوثائق فانها تخدم 
من يغماون فى المكتبات بصفة عامة على أساس أنها أقرب ما تسكون إلى 
مواد المكنبات أو على أساس ما فها من الصفة العامة ولكن بعضبا على 
الأقل يبدو بغيد الصلة با لنسبة للمكتيات المدرسية > 

(ت) يتم الإعداد الموضوعى فى قسم الوثائق والمكتبات إلى جانب 
المواد الفنية » ويصل فيه الخريج إلى مستوى «عتدل ف المواد التاريخية 
والجثرافية واللغوية » وتؤهله دراسة المرإجع أن يستزيد بسهولة فى الآداب 
والفنون والمواد الاجتاعية » ومقدمات العلوم إذا أراد . 

(ح ) لا يصل المتخرجون ف المواد التزبوية والنفسية إلى أى مستوى 
يكن الاعتّاد عليه ؛ وقد درس بعضهم شيئا فى عل النفس ولكنها كانت 
دراسة مبتورة لا تؤهل صاحما لاعمل بنجاح ف المكتبة المدرسية © وعلى 
أى سال فقد انقطعت .هذه الدراسة الآن » وأصبح الخريجون لا يدرسون 
شيئا على الإطلاقفى مال الثربية وعلم النفس ٠٠١‏ ش 

وعلى هذه الأسس الثلائة يمكن القول أن قسم الوثائق والمكتبات يستطيع ٠‏ 
أن يمد المكتبات المدرسية بالنوع الصالم من الأمناء لو أتيحت لهم الفرصة 
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أدراسة فنية خخاصة فى المسكتيات المدرسية » وبقدر معقول من الدراساث 
التزبوية والنفسية : ولا يساوبهم إلا نوع معين من الدارسين فى برامج 
التدريب ؛ وهم الذين يحملون مؤهلات تربوية مع المؤهل العالى لو أتيحت 
هم الفرصة لدراسة فنية فى المكتبات يمكن الاعتّاد علبها : ومعنى ذلك أن 
كلا المصدرين السابقين بوضعه الراهن لا يصل إلى المستوى المرغوب فيه 
للعمل فى المكتبات المدرسية على حسب المستويات المبنية فى هذا اجال» 
ولعل هذا المعني كان وراء الأسباب التى دعت إلى إنشاء المصدر الثالث 
الذى نتحدث عنه فوا يلى : 

ثالنا : برنامج التأهيل : أنشىء هذا البرئامج فى العام الجامعى 
و1941 فىكلية التربية » ويستغرق سنة دراسية كاملة .من يعملون فى 
القاهرة والمناطق القريبة » أو صيفين من يعملون ف المناطق البعيدة » ويستطيع 
أن يشترك فى هذا البزنامج كل من حمل مهلا عاليا من يعماون فى المسكتبات 
المدرسية : ويتفاوت الدارسون فى هذا البزنامج من ناحية دراسات المكتيات 
فيعضهم يتخرج فى قسم الوثائق والمكتبات » وبعضهم درس ف برثامج 
أوأ كر من برامج التدريب التي نظمئه! الوزارة أو المناطق وبعضهم لايعرفك 
شيئا عن دراسات المكتبات ويتلق هذه الدراسة لأول مرة فى حياته ؛ كما 
ْ أنهم يتفاوتون فى معر فتهم للدراسات التربوية بما يشبه النفاوت فى دراسات 
المكتبات > 


وطريقة الاختيار تأخذ شكل الامتحانالرعمى اماد ؛ أما وقتالدراسة 
بالنسبة من يعملون فى القاهرة والمناطق القريبة فيأق بعد عبلهم بالمدارس 
ثلاث مرات أسبوعيا » لمدة أربع مخاضرات فى كل مرة © ودراسة الصيف 
ثم فى شهرى يوليه وأغسطس.خس مرات أسبوعيا لمدة أريع محاضرات فى 
كل مرة : وانتوى الموضوعى للبرنامج هو نفس الحتوى الموضوعى فى برامج 
التأهيل التى تعطى للمدرسين ؛ فيشمل أصول التربية ( محاضرتان ) وتاريخ 
التربية ؛ والمناهج » والتعليم » والطفولة » والوسائل التعليمية » والقدرات 
( محاضرة واحدة لكل ) وطؤتلف عنها فى أن شعية المكتبات المدرسية تأخين 


دراسة فى المكتبات المدرسية بدلا منالطرق الخاصة ( عاضرتان ) ويزيدون 
ع نكل الشعب فيأخذون سيكاوجيسة القراءة (عاضرتان ) فيكون جموع 
المحاضرات لشعب المكتبة المدرسية اثنتى عشرة محاضرة ولباق الشعب 
عشر فقط > ْ 

كان الحدف من إنشاء هذا البرنامج هويحاولة تغطية النقص فى المصدرين 
السا بقين اللذين اعتمدت عا المكتبات المدرسية منذ إنشائها حتى عام 
م5١‏ » وليس من هدفنا هنا أن تقوم هذا البرنامج تقويا علميا دقيقا » 
ولمكننا سنكتق بتقديره تقديزا عاما » كما فعلنا فى المصدرين السابقين » على 
الأسس الآنية : 

(1) حرص البرنايج على اشتراط المؤهل العالى لمن يشترك فيه » 
ويعتير هذا الشرط ضانا مغقولا للمستوى الموضوعى فى الدارسين 4 ساوى 
المستويات الموضوعية فى المضدرين السابقين ؛ ويعتاز عن المصدر الأول بأنه 
لا يقبل الشهادات المتوسطة + 

(س) لا يشمل البرنامج من اللجانب الفنى فى دراسات المكتبات إلا 
دراسة خخاصة عن المكتبات ؛ وقد تكون فوق المستوي بالنسبة لبعض 
المشتركين فى البرنامج الذين يواجبون دراسات المكتبات لأول مرة © أما 
بالنسبة لمن مارسوا العمل فى المكتبات المدرسية مدة طويلة وحضروا بغخض 
البرامج الحادة النى أشرفت عايها وزارة التربية فانهم سيجدون فبها فائدة 
محققة © وهى على أى حال دراسة جادة واعية تضع فى أذهان الدارسين 
جميعا أسسا مبلية وفنية يكن الاعئاد علمها » وتمتاز هذه الناحية عن براميج 
التكدريب السر يعة التى تجريها الوزارة » حتى بالنسبة لأقل الفئات المشاركة 
فى هذا البرناميج التأهيلى + 

(ح ) يغطى البزنامج فى الدراسات التربوية والنفسية كل ما يأخذه 
الملدرسون فى نفس المستوي » وهو المستوى النى تقبله وزارة التزبية والتعلم 

والفائدة محققة فى هذه الدراسة بالنسبة للمشثر كين من خريجى قمم الوثائ ق 
والمكتبات وبالنسة للمشر كين الذين لم يمارسوا التدريس من قبل ولم 


م 


#صلوا على مؤهلات تربوية » أما بالنسبة من يحملون مؤهلات تربوية فلن 
يعدموا جديدا فيا يسمعون من >اضرات يضيفونه إلى معلوماتهم السابقة » أو 
بمجددون يه خبز اهم العملية »> 
وعلى هذه الأسس الثلاثة بمكن القولأن «برنامج التأهيل » قد نقدم ظوة 
إلى الإمام بالنسية للمصدرين السابقين »وأن المتخرجين فيه يصاون إعدادمم 
المي درجة أعلى ممايصل ليه الأمنماء من المصد رين السابقين : على أنه ينبغى 
أن نضيف أن فى هذا البرفامج عيبين »الأول هو أن الدارسين ‏ و.خصوصامن 
يعملون فى القاهرة والمناطق القريبة ‏ غير متفرغين » وتؤثر هذه الناحية تأثيدا 
لاعكن تجاهله على مدى الاستفادة من البر نامج » والعيب الثانى هو ثفاوت 
مستويات المشتركين فى البرنامج بالنسبة لدراسات المكتبات وللدراسات 
التربوية والنفسية مما يؤثر على درجة الاستجابة فى الدارسين » ويضع أمام 
اخحاضرين عقبات غير سهلة * 
وال حقيقة أن المصدر النى نؤمله فى هذا اخيال هو المصدر الذى يستطيع 
أن يحتفظ بكل السرات الطيبة فى هذا المصدر الثالث و يتخلص من هذين العيبين 
أو من أحدها علىالأقل » والأمل معقود على إحدى جبتين أو هما معا ء اللبة 
الأولى هى و امعبد العالى لدراسات المكتبات » الذى ينتظر إنشاؤه فى جامعة 
القاهرة » والخهة الثانية هى إنشاء شعرة للمكتبات المدرسية فى كلية التربية 
نفسها وليس جرد برنامج تأهيل تقوم بهكلية الثربية لحساب الوزارة > 
يستطيع المعبد العالى للمكتيات بعد إنشائه ان يضع فى حسابه المكتبات 
المدرسية وحاجاتما المتزايدة » فيقبل الجامعيين الذين يعملون بالمسكتيات 
المدرسية كما يقبل غيرهم من الجامعيين المتخرجين حسديثا ويقدم لهم ضمن 
مناهجه الدراسات الأساسية فى المككتبات ثم دراسات فنية خاصة فى المكتبات 
المدرسية ودراسات إضافية فى الثربية وعلى النفس ع كا أنه يستطيع أن يرعى 
برناجا خحاصا بالنسبة لبعض الآفراد فى الفئة الأولى الذين يرغبون أن يستكاو ا 
دراساتهم فى المكتبات بعامة وف المكتبة المدرسية خاصة » ميث تتخلص 


لاقع ممه 


الدراسة من آفة التفاوت فى مستويات الدارسين النى نلاحظرا فى «.برنامج 
التأهيل ؛ الخالى بكلية التربية » وقد تكون هناك بعض الظروف الموائية التى 
تمكن المعهد من الذراسة على أساس التفر غ حتى يتخلص من الآفة الثانية , 

"كا أن كلية التربية تستطيع أن تنشىء شعبة للمكتبات المدرسية فى دراستها 
الاساسية يلتحق بها خر يجو قسم الوثائق والمكتيات الراغبون فى العمل 
بالمكتبات المدرسية » ويتلقون مانت لقاه كل الشعب الأخرى من الدراسات 
التربوية والتفسية » ويأخذون فى مكأن الطرق الخاصة دراسة فنية خاصة عن 
المكتبة المدرسية فى المدرسة الحديثة » وإنشاء هذه الشعبة سوف عاص 
اللدراسة مق آفتى التفاوت وعدم التفرغ اللماليين » فالدارسون با لشعبة خريجو 
قسم الوثائق والمكتبات وحدهم » وستكون دراستهم قبل الارتياط بالوظيفة . 

إن الدراسة السبابقة لطبيعة المصادر الى اعتمدت عليرا المكتبات المدرسية 
فى الجرورية العر بية المتحدة حي الآن فى الحصول على الأمناء تكد ان خط 
التطور يسين فى هذا الاتجاه وأن المصدر الرايع على صورة « المعبد العالى 
لدراسات المكتبات » أو على صورة » شعبة المكتبات المدرسية بكلية الثربية» 
أو علىصورتهما معاً سوف يأنى لا محالة و ولكن الذى لايمكن التأكد منه الآن 
هو متى يأق ؟ وأى الصو رتين ستأحل مكانها قبل الأخرى ؟ وهل ستوجدان 
مع ؟ أو تذنى و احدة منهها ع نالأخرى؛ وما التفاصيل الدقيقة للصو رة ااتى 
متوجد ؟ هذه الأسئلة هئ محاور الدراضة والبحث واخختيار: أحسن الحاول فى 
حدود الإمكانياتالمتاحة» وتتخطيط المستقبل عل أساس نتائج الدراسة والبحث» 
ووفقا للحل الذى يقع عليه الاختيار م 1 


نوت 


منهج اللندهة الكسية فدُورللعامين وللعلات 
للستان محمد سليمان تسعلان 
مدير عام تخطيط الابتدائى ودور المعلمين 

لُن كان التطور العلمى ف القرئين الثسامن عشر والتاسع عشر قسسد 
ضاعف من المبمة الني تقوم بها أجهزة التربية والتعلم فى كل مجتمع » فإن 
السرعة المذهلة التى يتطود با العلم فى القرن العشرين ؛ مقروثة بما نشهده من 
خر كات التحرر الوطنى والقضاء على الاستعار » واتجاه الشعوب إلى 
تطبيق النظم الاشتراكية فى حياتها ؛ قد جعل هذه المهمة شيثاً دقيقا بالغ 
الحساسية واللخطورة ‏ ذلاك لأن نجاح المجتمعات فى تطوير حياتها فى أى مجال 
رهن بنجاح هذا الجهاز فى أداء وظيفته ؛ 

ولم يغب ذلك بالطبع عن أذهان قادة الشسعوب وعحكوماتها » فوجهت 
عنابتها الكبيرة إلى تدعيم جهاز التربية والتعلم من ناحية وإلى تطوير طريقة 
عمل هذا اللمهاز من ناحية أخترى : وطبيعى أن الشعوب النامية أشسد حاجة 
من غيرها إلى ميد من العناية بهذه المشكلة ى 

وإذا قصدنا إلى واقع المشكلة لنتحدد عناصيرها فسنمجد أن امجتمع 
الإلسانى اليوم قد استطاع أن يايح لالآف مؤلفة من العلاء والمفسكرين 
فى كل أنحاء العألم أن يتفرغوا للعلم والمعرفة فيكشفوا باستمرار عن بعض 
أسرا رالكون والطبيعة ويبيئوا للإنسان وسائل فرمها واستعاها لمي موسعادته: 
كا أتاح امجتمع الإنسانى شيثا آخر هو القسدرة على نشر نتائج هذا المبهد 
الهائل المستمر الذى تبذله هذه الطليعة من العلياء . فالمطايع تنبمر بسيل دافق 
كل يوم تنشر على الناس هذه النقائم 2 

يقيت اتخطوة الأخيرة وهى أن تبىء للناس فرصة استيعاب هذه 
النتائج » وأن تكسيهم القدرة على ذلك ع * 

وقد قلمنا أن الوسيلة إلى ذلك هى أم ان لا ثالث ليا » الأول هو تدعيم 
الجهاز المشرف على التربية والتعليم : وواضح أن ذلك مها أسرفنا فيسه ل 


49 اسم 


يحقق وحدة ادف فحقائق العلم والمعرفة نتزايد ونتلاحق بسرعة هائلة منى 
ناحية » و اجاهير التى تتصدى لتعليمها وتربيتها كبيرة ضخمة فضلا عن أنها 
تتزايد بدورها بسرعة هائلة أيضا . والأمس الثانى هو تطوير الطريقة التى 
يعمل مها هذا الجهاز والأمل معقود على تجاحنا الرضرل إل طرية يبظيم 
3 هذا الجهاز أن يؤدى مبمته ,, 

والراى عندى أن المكتبات هى مفتاح الطريق . وهى الوسيلة الوحصيدة التى 
يمكننا » اذا أحسنا استخدامها ‏ ان نحقق بها هذا الهدف الكبير » وهو تطيم جماهي: 


الشعب وتربيتها بحيث تصبح فى مستوى يجعلها قادرة على أداء دورها التاريثى 
بالسيطرة على العلم وضمان تسخيره للصالح العام . 


واذا جارينا روح العصى وجدنا انفسنا نشبه التعليم عن طريق المكتبات يانتاج 
المصانع التى تصنع المصمسانع وذلك لان التعليم عن طريق المكتبات هو بتعبير آخس تعليم 
الناس كيف يعلمون انفسهم . 

والمكتبات ذه النظرة ليست شيئا ثانويا أو إضافيا فى تملية التعليم 
والتربية بل هى قبل غيرها الشيء الأساسي والجوهرى ٠‏ بمعنى أن المعلم فى 
المدرسة الابتداثئية على الخضوص يجب أن يفم أن هدفه الأول بعد تعليم 
القراءة لأولاده - وأوش-ك أن أقول قبل ذلك لا بعدة ‏ أن يعلمهم أن 
المكتبة هى طريقهم إلى المعرفة ففيها الكتب وهى كنوز المعرفة  »‏ قيقة 
لاعازآ ‏ أما ما يتاقاه الأطفال بعد ذلك من معلومات أخرى فليس المدف 
منه إلا تحقيق قدر هم ومهارتهم فى استعال المكتبة والتعلم عن طريقبا * 


عد * بر 


وبعد فالأطفال فى المدرسة الابتدائية ينتظ ثم مصير لا بتر جعن أصين: 
الأول أن يستمروا فى مراحل التعلي الثالية. : وأن ينتفعوا بها إذا قصرنا فى 
حفزمم لاستعال المكتيات ٠‏ وآية ذلك أن م الجامعى بكاد ينحصر فى 
إرشاد طلبة الجامعة إلى م اجع العلم وذدائره حيث هى . والآأس الثانلى أن 
يتوقفوا عن الدراسة ليدخلوا حياة العمل؛ ولا أمل فى أن ينجحوا فى حياتهم 
الجديدة إذا كنا قد قصرنا فى تغليمهم أن مواصلة التعلم أ جوهرى وأن 
ذلك لنى يتيسر إلا عن طريق المكتبات م 


مات 


وليست نظرننا إلىالمكتبات على هذا النحونظرةجديدةفقد أدرك رجا لالتربية 
والتعلم عندنا ذلك منذ سئين » والاهتام يتزايدءاما بعد عام يشأن المكتبات 
المدرسية » إعانا بصدق هذه النظرية وبعمق الصلة بين المكتبات المدرسية 
وبين أهداف العملية التربوية كلها وجاح هذه العملية فىنحقيق تلك الأهداف» 
ولا مف ركلا جسدت مهمة فى نطاق التعليم من أن نضع أ كبر العباء 
على كاهل المعلم فى المدرسة الابتدائية بالذات : فهى أول ماحل 
الطريق وفيها يتحدد سلامة الاتجاه ا تتحدد سرعة السيز . ففع الجهود التى 
بذلت لإيجاد جهاز من المتخصصين فىشئون الكتباث عموما » بدأت الجهود 
فىأن يكون الملدرسون جيعاعلىدرجة كافية من الإلمام بشئون المكتباتأيضاء 
ا ا كنا 
وتنفيذآ لذلك وضع متبيج لتدريسه لعالاب دورامعلمين والمعلات يتضمن 
سس ع سس م و ا سس للع 
أبوايا من الدراسات حول المكتبات وطريقة إنشائها ثم الاستفادة منها * 
والخدف من هذا الموج دوج ّ فهو فى:شطر يسمادف 9 5 المدرس 
نفسه» وهو فى شطر آخر يستهدف تأهيل المدوس لكى يكون رائذا لأطفاله 
ف إدراك أهية المكتبات وحف زم إلى التردد عليها والاستفادة منها » بوصفها 
متهل العلم والمعرفة الأساسى » لا بوصفها وسيلة تشغل أوقات الفراغ أو ما 
إىذلك من الأهداف الثانوية + 
ونحن إذا استعرضنا هذا المنهج وجدناه فى حد ذاتدمناسبا وكافيا وموزما 
على ستى الدراسة توزيعا طيبا . غير أثنا نشسير بأن يكون التركيز واقعا على 
أبواب منسه ؛ هى فى نظرنا أولى من غيرها بالعناية لقرب صلتها ممجال عمل 
المعلم ف المدرسة الابتدائيسة 03 وقاص بالذكر مله لج الصف الرابع وهو 
الذى يتعرض لمكتبة المدرسة ومكتبة الفصل ونظام استخدامها وتدريب 
التلاميذ على قراءة الكتب والصحف واغيلات وإعداد مقتطفات منها + 
ونحن ندعو ألى أن يدخل قدريس هذا البرنامج فى الخطة » وقد تمكنت بعض الدور 
من ذلك . كما ندعو الى أن يحظى بعناية خاصة تنئاسب مع أهمية المجال الذى يعالجه » 
وأن يجرى تتيع تنفيذه ليفوم آخسر الأصر ء. وتدرس ذتائج التنفيذ دراسة دقيقة لكى ٠‏ 
يمسنق ما يثيت مسلاحيته ويصدل ما يقتضى الحال تعديله بعد: الدرامسة . ولا يفوتنا 


أن توصى جميع أساقذة الدور أن يكون لهم دور فعال فى هذا المنهسج ولا يقتص تدريسبه 
والاهتمام به على أمناء المكتبات فقط - 


]اسه 

وما يدعونا إلى زيادة الآهتام بهذا الموضوع تلك الظروف الى خضع 
لها مجتمعنا مما أدى إلى انصراف الغالبية العظمى من الأطفال عن القراءة 
وعدم اقبالحم عليها » حتى أن نخريجى جامعاتنا فى السسنين القربسة الماضية 
تعرضوا انقدشديد منحيث قلة مخصوهم من المعلومات خارج نطاق مخصصهم 
الأمس الذى يحد كبيرآ من قدرتهم على الخدمة العامة حين يتصدون لها * 

ونحب أن نبين أن الإهمال فى تعميق صلة الأطفال بالمكتبات منذ نعومة 
أظفارم مجعل هذه المهمة صعبة عسيرة بعد ذلك : لأنهم سيكو نون قد تعودوا 
قضاء أو قاتهم بأشكال أخرى؛ ولابد منجهد هائل لتحويلهم عمها إلى القراءةة 

وتحقيقا لذلك نرى ألا يكون الأعى فى مكتبة الفصل أو مكترة المدرسة 
قاصراً على الصفين الامس والسادس بل يجب أن تتسع الميزائية الصفوف 
الأولى كلبا . فالأمر كنا قدمنا لا يتعاق بمضسمون الكتب فدسب » وإما 
بتعلق فى الدرجة الأولى يحفز التلاميذ إلى حب الكتب والمكتبة واعتياد 
التردد عليها واسستخدامها . وذلك لأن المكتبة يجب أن تكون فى نظرثم هى 
المعين الأول للمعرفة وتأتى الكتب المدرسية نوءا عن هذا الأصل + 

ويدعونا ذلك إلى أن نقر با خهودات المثمرة التى تبذل فى ميذان التأليف 
للأطفال » ما يسهل مهمة تكو بن «كنبات الأطفال فى الفصسول والمدارس 
الابتدائية , على أننا ندعو إلى مز يد من الجهود لا سيا فى فروع القصة العلمية 
والقصة القومية فيجال التأليف فيا لا زال فأيراً بالنسبة إلىغيره من الفرو ع 

وقد جرت الوزارة على تشجيع التأليف للأطفال» متوسلة إلى ذلك 
عز يد فى المرصود له فى الميزانية وما تلجأ اليه من المسابقات الني تعقدها 
للمؤ انين فيه و باجو ار المادية والأدبية التى تبذها هؤلاء المؤلفين ٠‏ 

ونظرة إلى ما تفعله الدول المتقدمة والاشتزاكية منها على الصو ص 
تدلنا على أننا لا نغالى» إذا دعونا إلى أن يكون موضوعنا هذا فى صدر ما 
لبتم به دواثر التربية والتعلام من الموضوعات : فالطفل صاحب المستقيسل 
الزاهر الوضاء السعيد الموفق الذى نضحي جميعا في سبيل تحقيقه له . 


الإعنأد الف للمُواد0 مبية ذككببة لدرسية 


للأستان محمد المهدى 
قسم الوثائق والمكتبات ‏ جامعة القاهرة 


تعتيز عملية الإعداد الفنى للمواد المسكتبية من أثم العمليات التى تتم ف 
اممكتية بعيداً عن أعين القراء » ولكنها تنعكس انعكاسا مياشراً على الخدمة 
المكتبية ٠‏ وكل جهد يبذل فى هذا الإعداد لتبيئة المكتب وغيرها من المسجللات 
الفكر ية للاستعال » هو جبسد غير ضائع » ؛ إِذ أنه سيحقق المبادىء الرئيسية 
للخدمة الكتبية وأهمها : العمل على التقاء الكتاب والقارىء » وتوفين الوقت 
والجهد فى عملية البحث ٠‏ ' 

وسنقتصر فى حديثنا هنا عن الإعداد الفنى على عمليتين رئيسيتين » هما : 
التصنوف والفهرسة . ذلك أن من الأمور المقررة أن (وصف ) المواد المكتبية 
ثم « التحليل الموضوعى ه لها هما الدمامتان الثتان يزتكز عليهما ما يل ذلك من 
عمليات اللخدمة الممكتبية : والتعبير العلمى لعملية الوصف هو (الفبرسة الوصفية) 
أما المصطاح العلمى للتحليل الموضوعى فهو « التصنيف © > 

ولسنا بصدد مناقشة تفصيلية لقواع سد الفب-رسة الوصفية أو لآ نظمة 
التصنيف المعمول مها فى المسكتيات فذلك موضعه المراجع امعتمدة فى هذين 
العلمين ومايدور حولما من من جدل علمى يهدف إلى تجنيد هذه الخطة أوتلك 
من خخطط التصئيف » أو اتبا ع قواعد بعينها لفورسة المواد المكتبية » ولكن 
سنشير هنا إلى بعض مشكلات الفبرسة والتصنيف ف المكتبة المدرسية بصفة 
عامة » وئبين طبيعة ما يحرى فى مكتهاتنا » والحاول الى واجبت ما تلك 
المشكلات )2 وتقويم النظم المعمول مها فى هده المكتيات 2 


أولا : التصزيئ : 


تسير معظم مكتبائنا المدرسية على نظام الأرفف المفتوحة مما ساعد 
الظلاب على تفهم خطة التصنيف الممتتخدمة لترتيب الكتب + ومنذ أن صدر 


عم أو اند 


كتاب « المكتبة المدرسية الحديثة » وفيه ترجمة معداة للمامخص الثالث لتصنيف 
ديوى العشرى » قامت المكتبات المدرسية بترئيب جموعتها على أساس هذا 
التصديف : ومن الحقائق المسلم بها الآن أن هناك قبولا فى بلادنا لتطبيق الخطة 
العشرية لاتصئيف فى المكتبات الى رسية والعامة على السواء » وقد كان هذا 
الانهاه واضحا فى مناقشات ر حاةة الدراساث الأقليمية لتطور المكنيات فى 
البلاد العربية ؛ فى بيروت عام ه11 . نقد قدم مدير إدارة المكتبات 
حينذاك كتاب ‏ المسكتبة المدرسية » باعتبار أنه يحوى « التعلمات و البى تسير 
علما المكتيات المءرسية » وقد تضمنت هذه التعليات الترجمة العدلة للتصنيف 
العشري : وقد أشار التقرير المٌسدم من لجحنة المسكتبات المدرسية بالحاقة إلى 
وجوب اقتباس قواعد المكنبة المدرسية فى جاع .م : أى أن اللجنة 
جاوزت إقرار العمول به فى بلادنا إلى الترصيسة باتباعه فى البلاد العربية 
الأخرى . كا أن الخلقة قد وافقت من حيث المبسدأ على أن تصنيف ديوى 
العشرى يعتير أنسب التصانيف مايا للتطبيق فى المسكتبات العربية يعد تعديله 
ليتلاءم مع جو انب التراث الإسلاتى والحضارة العربية ؛ 

وليست هناك مشكلة فى أن تلتزم موعة المسكتبات المدرسية بنظام معن 
للتصنيف مثل نظام ديوى العشرى » بل إن المشكلة هى فى عدم الالتزام بنظام 
واحد يطبق بصورة واحدة فى كل المكتبات » أو يطيق تطبيقا جزئياً حيث 
يسميح المصنف لنفسه بالروج عليه إن شاء » فتنتق وحدة التطبيق النى هى 
أساس وحدة الإدراك من جانب رواد المكتبة . والحقيقة أن مشكلتنا هنا هى 
أنهسدتى الآن ورغم التثبيه الدائم لطبيعة مشكلات الاجراءات الفنية فى مكتباتنا 
إلا أنه م يتم بعد الاتفاق على تطبيق خطة ثابئة موحدة للتصنيض فى مكتياتنا » 

و قد أقرت الخلقة الأقليمية للببليوجرافيا والترثئيقوتبسادل المطبوعات 
المنعقدة فى القاهرة فى أكتور 9 ( موجز التصنيف العشرى ) الذى ترجمه 
إلى الحربية معدلا الدكتور تمود الشنيطى والدكتور أحدد كابش . وأعتقد 
أنه قدآن الأوان للمكتبات المدرسية ااتى اعتمدت التصنيف العشرى لترتهب ' 
جموعاتها أن تراجع خطعا وأن تلتزم مبذنه الترجمة المعدلة مع التبسيط اللازم 
لطبيعه الخدمة فى المكتبة المدرسية : 


كت الأفاك 


ومن الملاحظات العامة التى تحب الأشارة إلا أن أمين المكتبة قديتعر ض 
أحيانا لضغط من جانب أعضاء هيئة التدريس بالمدرسة لترتيب بعض المواد 
المكتبية النى تعا مو ضوغاتهترابطة إلى جانب بعضها البعض بغض النظر عن 
موضعبا فى خطة التصنيف : ولا يمكن [هدار الالتزام بنظام التصنيف الذى 
تنبعه المسكتبة لإجابة رغبات المدرسين » إذ أن تلبية هذه الرغبات يأتى عن 
طريق الفبرس الموضوعى 3 

وهذا يجرنا إلى الحديث عن النحليل الموضوعى وضرورته فى ال مكتبة 
المدرسية » إذ أن المجموعة محدودة العدد ومن ثم يجب لتحقيق أكبر قدر من 
الاستفادة من هذه الخموعات المحدودة #ليل موضوعات الكتب » وهذا لا 
يقيسر عن طريق التصنيف بل عش طريق الفبرسة الموضوعية . ويلاحظ أنه 
حتي الآن لانوجد قائمة.رؤوس موضوعات مبسطة يكن أن تستخدم فى المكتبة 
المدرسية واأسكتبة العامة الصغيرة ٠‏ وأعتقد أنه قد حان الوقت لوضع مثل 
هذه القائمة » ويمكن الاستناد إلى قائمة مثل قائمة « فسمهو85 » والاستهداء 
برأى مدرمى المواد الختلفة ومراجعة منامجمسبا مع مراعاة عدم الإغراق فى 
البسيط وأن تكون المصطلحات المستعملة مباشرة واضة » كا بحسن إدغال 
رؤوس موضوعات شكلية :تجمع #تها بجموعات من المواد مثل (مسرحيات 
أناشيد ‏ رحلات : . الخ ) 

أما مخصوص متابعة المناهسج واجابة رغبات المدرسين فيراعى تحليل 
موضوعات المناهج وترتيب بطاقات الفبرس ال موضوعى خيث يصبح عثابة 
كشاف يضم رؤوس موضوعات بنفس الألفاظ المحسددة ف المناهج ومرتية 

حسب تنا بعها فها » 

وبمكن استخدام البطاقات التحليلية لاستخراج المعساومات الموضوعية 
من السكتب الى تعالج موضوعات تستحق مثل هذا التحايل مثل كتب 
التاريخ ووصف البلدان والتاريعح الطبيعى وغير ذلك .. 

ومن الأمور النى نجب الأشارة اليها أنه يحب - إذا اعته.سسسدت قائمة 

لإستخدامها في المكتبات المدرسية س أن يسمح للأمناء فى شتي أنمحاءالموورية 


سد وق اله 


مر اماة استعال الأ لفاظ المستخدمة فى البيثة » فيمكن مثلا لأمين مكتية لدرصية 
فى الاسكندرية أن يستخدم رأس الموضوع ( الترسة ) بدلا من ( السلحفاة 
البحرية ) أو على الأقل بسمح له بأن يحيل منها إلى الموضوع الأخير > 

ثانيا ب الفررسة : 

لن يكون حديثنا عنى الوصف المادى ا-كتاب مناقشة لقواءسه الفبرسة 
الوصفية فيا يتعاق بالمدخل أو الوصف » و لكننا سنحاول « تقدير الموقف» 
بالنسبة لمذه العملية الفنية وإلقباء بعض الأضواء على ما بمكن عمله بشأن 
تحسين الخدمات الفنية فى المكتبة المدرسية > 

والذى يلاحظه من يتنبع تاريخ الفبرسة فى المكتبة المدرسية أن نقطة البداية 
كانت فى ( كثاب المكتبة المدرسية الحديثة ) حيث هم الكتاب بتموعصة من 
« امخاضرات » ألقيت على المدر بين من أمناء المكتبات المدرسية فى يونيو و ه9١‏ 
وقد أعد الجزء الخاص با لفبرسة الأستاذ حسى رشاد » وقد حاول فيه شرح 
المفاهيم الأولية لهذه العملية » "كا أورد يعض قواعد المدخخل والوصف » وهى 
ترتكز فى جوهرها ‏ مع التسيط الشديد على قواعد اماد المكتبات 
الأمريكية لسنة 1١949‏ + : 

وما يلفت النظر أنه بالنسبة للمؤلف المشارك » أشار إلى إعسداد بطاقة 
رئيسية المؤلف الأول » ثم بطاقات إضافيه للمشار كين دون نحديد العدد ٠‏ 
كا أنه يشير إلى عمل بيان يسمح بالتتبع مجزوءا فى كل بطاقة:على حدة 
ومكانه ظبر البطاقة وليس وجهرا . فبو يقول « على ظبسر كل بطاقة مؤلف 
أشر إلى ما دوثنه عن الموضوع + : . وكذلك على ظهر بطاقة الموضووج 
اكتب امم المؤلف + » 

لهذا فإنه بمكن القدول أن فكرة البطاقة الموجودة ليست واضصة إلا من 
خلال الماذج التى أعدها الأستاذ بدر الدين الدبب دون شسرح أو مناقشة 
المفيوم ٠‏ . ولقد كان لإلحاق عدد كبير من خريجى قسم لكاي رالكيات 
بالعمل فى المكتبات المدرسية أثره فى وضوح الرؤية إلى حد ما با لنسبة لمفبوم 


البطاقة الرئيسية والبطاقة الموحدة وقد ظهرت فى مطلع ١450‏ الطبعة الأولى 
من « قواعسد الفبرسة الوصفية للمكتبات العر بية للشنيطى والمهدى ) وقد 
اعتمدث طبعته المبدثية الحلقة الإقليمية للببليوجرافيا والتوثيق وتبادل 
المطبوعات للعمل به نى المكتبات العر بية » واختارته المكتبات المدرسية لتزويد 
مكتبات المذارس به وهذه خطوة هامة فى سبل وحدة التطبيق * 


'ولايفوتنا التنويه بأهمية الفررس فى المكتبة المدرسية لإرضاء احتياجات 
الطلاب ولاسيا لأن الطالب فى هذه المرحلة ليس لديه الخبرة الكافية فى هله 
المرحلة لاستمال المراجع أو معرفة المصطلحات المستخدمة فيها ٠‏ 


وإذا كان الفبرس فى المكتبة العامة يعامل على أنه أداة اعثور على الكتب» 
فإنه فى المكتبة المدرسية يحب أن يتتجاوز هذه الوظيفة إلى أن يعتير أداة 
ببليوجرافية تكشف لاطا لب عن جواتب القوة فى جموعات المكتبة » و تقسدم 
له الكتاب الذى يمكن أن يفيده لا الكتاب الذى يبحث عنه فقط : 


هذا إلى جانب أن يكون الفبرس ف المدرسة الثانوية قنطرة يعبزها 
الطالب إلى فبرس المكتية العامة والجامعية والمتخصصة ؛ وهذا يعنى أنه 
يجب أن يتعلم الطالب فى هذه المرجسالة استعال الفبرس : ومن هنا فإن ما 
نلاحظه من إهمال الشهر من من سجانب الطلبة والمدرسين واعتادهم الكامل على 
أمين المكتبة بيجب أن يعالج بإحالة الطلبة الى الفورس كلما قصدوا المكتبة مع 
ار شادهم الى استخدامه ؟ 

ومازلنا نلاحظ خاو بطاقات الفبسارس من الاواشى التى تشير إلى 
صلاحية الكتاب لسنة دراسية معينة أو مستوى عمر معين أو مستوى اللفة 
ولاسيا يا لنسبة لكتب مع أهمية ذلك بالنسبة لتوجيه الطالب إلى ما يصليح له 
دن جانب المدرس أو أمين المكنية + 

وإذا كانت المكترات المدرسية قد اعتمدث بطاقة المؤلف - طيما لما 
هو شائع ‏ كبطاقة رئيسية » فإنه يلاحظ أن تركيز معظم التلاميذ فى هذه 


ل 57 


المرحلة هو على عناوين الكتب وليس على أنماء امؤلفين . ومن هنا يجب 
العناية بإعداد فبرس عنوأن يضم البطاقات الإضافية بالعنوان والبطاقات 
الرئيسية للكتب التى تدخل أساسا بعناوينها وفق القواعد المتبعة . 

كا نلاحظ فى كثير من المكتيات المدرسية شل الفبرس من البطاقات 
الإرشادية التى تبين كيفية استعال الفررس : وهذه ‏ إذا وجدت - ستوفر 
وقت أمين المكتبة وتسهم فى تعلم الطالب استخدام الفيرسن والاع تاد على 
تفسه فى معرفة طر يقه بين رفوف المكتية < 

أما قضية التبسيط فى الفررسة فكثيرا ماتطرح للمثاقشة فى المسكتية 
المدرسية ٠‏ ويفهم منها البعض أنها إسقاط بعض البيانات الوصفية مثل بيان 
الإيضاحات وبيان الحجم وبيان المتابعات وبعض الحواشى وذلك باللسبة 
( لجيع ) المواد المكتبية . والحقيقة أنه ما دمنا قد اعتبزنا الفورس ف المكتية 
المدرسية أداة ببلءوجرافية » فيتعين علينا أن نقصر الفررسة المبسطة بهذا 
المفبوم على ( بعض ) واد المكتبية مثل القصص والنشرات اكتفاء بترثييها 
على الرفوف المفتوحة » كما مسن انيار الصورة المبسطة فى البطاقات 
التحليلية 556 

إن المكتبة المدرسية قد قطعت ‏ دون شك - شوطا بعيدا فى التقدم من 
جمة بناء بموعاتم! والوعى بمهمتها داخبل عملية التعليم » والأمل معقود على أن 
م القائمون على أمورها من أمناء ومشرفين بالإعداد الفنى للمواد المكتبية. 
- ليس استخدام مواردها لأبنائنا وتأهيلوم عن طريق هذا الاستخدام 
الحيد للتعامل مع المكتيات الجامعية والمتخصصة :2 * 1 


عد لق اسن 


زه 4 م الله 3-5 املة 
للدكتور فتح الباب عبد الحليم سيد 

إن فكرة المكتية الشاملة ‏ هى نجميع الوسائل الغتلفة : من أفلام » 
وأفلام ثابتة » وصور فوتوغرافية » واسطوانات » وأشرطة » وكتب 
ودورنات » وأجبزه عرض سينائى » وجهاز تسجبسل وغيرها وتنظيمما 
ووضعبا تحت تصرف التلميذ والمدرس » يقدءها لهم متخصص فى فن 
المكتيات يقوم بأبويها وعرضهبا ء واتا<ة المكان والتسبيلات اللازمة 
للاستفادة منها ٠٠.٠‏ 

وليست المسألة أساسا مسألة وفرة المال اللازم بل هى أن تومن بأنها 
مسألة تنظيمو تعاون يةوما نعل فبم واسع لعملية التعليم ووسائل التعلم على سيبل 
المثال » هئاك تجربة باحدى المدارس الابتدائية بأمريكا وهي مدرسة 
و جفرسون » الابتدائية ببلدة ديل فى ولاية كاليفورئيا حيث تبدأ المكتبة 
الشاملة بما يقرب من السكفاف . فالمكتبة الحالية حجرة أبمادها م)< ١1م‏ » 
وتحوى حوالى ١.٠0؟‏ كتاباء ويشرف على هذه المكتبة أمين مكتبة غير 
متفر غ لأنه مخصص للمكتبة يومين فى الأسبوع فقط * 

أضيفت إلى هذه الجرة حجرة أخرى 2( ثم جبزت بأرفف وبعض 
الحوامل المتحركة والحواجز لتقسيم الحجرة إلى أما كن للآراءه » وللمراجع » 
والاستّاع » وجبسز مكان الاسّا ع بساعات فردية » م أنشئت به بعض, 
اتكبائن الصغيرة للاسماع الفردى 0 وللدراسة الفر دبة ولاستعر اض الأفلام 
الثابتة والأفلام المتحركة . وهكذا يتمكن كل تلميذ من الاسماع دون أن 
يشو ش على زملائه © 

خطة المكتية الشاملة : 

الأساس الأول : 


أ تزداد تجمرعة الكتب إلى ١6٠.ه‏ كتاب »ثم إلى 7٠٠١‏ كات 


سم 81/7 اسم 


فى السنة التالية لبدء المشروع » وستزود المسكتبة بالأفلام الابتة حتى يكزن 
فيها بعد أريع سنوات ما يقرب من ألف فيل ثابت » وستزود كذلك بقدر 
من الأافلام المتحركة » وستزود يحوالى 6 صورة وخر يطة : 

ب - تفورس المكتب والأفلام معا فى فورس واحد #وضوعي يم 
بالموضوعات الواسعة » فتكون موضوعاته هى العلوم » التاريخ » الآأدب » 
القصص وهكذا دون دول فى فروع ال موضوعات » وستوضع الأفلام 
الثابتة والمكتب فى المكان الواحد الخصص الموضوع الواحد 9 

1-4 كل هذه الكتب والأفلام والصور والخرائط مباحة للاستعارة 

اك 
الخارجية أيضا ولكن ادة ليلة واحدة» وذلك فيا عدا الأفلام السينائية » 

د ستعد المكتبة د كتالوجا واحدا لكل مقتنياتها من الكتب 
وغيرها » هذا « الكتالوج » يتكرن من بطاقات منفصلة ٠.‏ 7 

ستقسم كل بطاقة الى قسمين : واحد .خاص بالأؤلت 4 والآخر غاص 
بالموضوع » وستستخدم البطاقات الملونة لقييز إلسكتاب من الفيلم أو الصورة 
واسكنها كلها تحت موضوع واحد ة 

ه س بالاضافة الىممكتبة المدرسة يستطيع المدرسون الاشتعانة مكةللدينة 
ثم مكتبة المحافظة وذلك بطر يق الاستعارة لمكتبهم 0 

و أمين المكتية سيكون متفرغا لما وسيكرون شيخصا واحدا فقطا 
ولكن سيعاونه التلاميذ للقيام ببعض الأعمال المسكتبية الرونينية » ليتفر غ هو 
للأعمال الفئية » وللقيام بالتدريس فى المكتبة « أى التوجيه الفنى للتلاميذ»* 

تكامل وسائل التعلم : 

تقوم المكتية الشاملة على تكامل وسائل التعلم بهدف الرق به دسي 
نطاق التعليم الفر دى وتعزيزة بكل الوسائل وبكل الطرق . 
ولكن هذا التكامل لا يتحقق بمجرد وضع كل هذه الوسائل فى مكان 


ع رفانت 


وأحد نسميه ‏ المكتبة الشاملة ؛ » وإنما يتحقق بتفاهم عميق بين جميعالعاملين 
فى المدرهة » وفهم مهم للعملية » ولذلك فان مشروع المكتبة الشاملة 
يصحيه برنامج تدريب يئة التدريس فى المدرسة على أحدث الوسائل 
لاستخدام هذه الإمكانيات الحتافة الى حوتها المكتبة الشاملة » وللتعريف 
با موضوع والاتفاق على خطة الكتبه + 


والتكامل فى هذه الخالة معناه أن وسياة ما كسكتاب فى العلوم يفيد 
القارىء عادة عملية عن الموضوع العلمى الذى يعالجه س وليكن هذا 
الموضوع هو الماء » مثلا ‏ فن الكتاب يستطيع القارىء أن يقف على 
بعض الحقائق عن الماء مى حيث وجوده أو #واصه » ولسكن هذه الحقائق 
التى يقدمها الكتاب ‏ تحتاج إلى شيء آخر يكلبا : هذا الشىء قد يكون 
فيلما ثابا أو صورة فوتوغزاقية فى موضوع الماء أيضا : فيمكن للفيلم 
الثابت أو المتحرك أن يقدم صورة ساقط المياه أو صورة « للتوربينات»» 
أو صورة الأجبزة الخاصة بتحليل الماء أو تنقيته أو ترشيحه تكون أ كثر 
وضوحا من صور الكتاب وتحمل إلى التلميذ من الحقائق والمعلومات عن 
هذه الأجبزة وعن الماء نفسه ما يعجز الكتاب عن بيانه باللغة اللفظية 
وحدها . وكذلك الحال فى قراءة قصة أدبية : فالسكتاب سبيل إلى القراءة 
ومطالعة الرواية ولسكن اسيّاعها عن طريقاسطوانة أو شريط تسجيل يضيف 
إلى حصيلة التلميذ شيثا لايضيفه الكتاب , أفل مافيه الوعى بالنطق الصحريح 
الكلات وإخراج الأصوات وتنغيمها ؛ وهذا شىء له وزنه فى تعلم اللغة» 
كما يفيده الاستا ع من ناحية أخرى » فى إضافة جو الخيال وإتاحة الفر صة 
'قثيل القصة أو الرواية وتصبح وكأن أشخاصها أحياء يلعبون أدوارهم 
فى خيال الطالب ومخيلته » فيتسع بذلك ادر! كه عن التكامل والأمثلة كثيدة 
فى غير اللغة والعلوم + 

الأساس الثالث : 

صهولة الوصول الىالمادة العلمية : 

من الأسس التى تقوم عامها المكتبة الشاملة سبولة الوصول الى 
المادة العلمية لكى نتجنب تكليف الظالب أو المدرس جبداً أكثر من 
اللازم للوصول الى المادة العلمية المطلو بة» فوجود الفيلم عند محضر المعمل 5 


صا هون لد 


أو وجود الصور الفوتوغرافية فى مكتبة الكتب ء ووجود الحرائط 
والمضورات والأطالس فى حجرة الجغرافيا : فيه بعثرة لجبود الطالب » 
ومن الأسس الثابتة فى عل النفس أن الإنسان يتحرك وينشط على أساس من 
د توفير الجهود » » وهذا بديهبى : ولقد ثبت أن الكتاب الموجود فى 
المكتبة : « المكتبة المفتوحة » فى رف الكتب فى مستوى قامة الطالب » 
والثى يستطيع الوصول اليه بمجرد مد اليد الى الرف : أ كثر استمالا 
وتناولا من الكتاب نفسه لو وضعه أمين المكتبة فى مكان عال من « الرف » 
لا يتناوله الطالب الا بعد بذل جهد كصءود على سم أو وقوف على ثىء 
مر تفع أو أى محاولة أخرى بالإضافة الى مد اليد وتناوله من « الرف ؛ * 

وقياسا على ذلك : لتتصور تلميدا جالسا فى المكتبة يقرأ شيئا عن 
البلاد العربية وا قتصادياتها » ثم قادته القراءة الى ضرورة مر اجعسة خريطة 
أو أطلس لتوضيح نقطة ما أو للاستزادة فى المعاومات فأيهما أوفر لللجهد ؟ 
أن يثناول الكتاب أو الأطلس من المكتبة أم ينتقل من المكتبة الى حجرة 
الجغرافيا ليتناول هذا الأطلس أو يطلع على هذه الخر بطة ؟ وأيهما أكثر 
اغراء له على مواصلة البحث وجود الشىء الى جانيه أم سعيه. اليه فى مكان 
يعيد ؟ هذا فى خالة الخريطة أو الأطلس » ولكن المهد يكون كبيرا » 
والعقبات قد تكون أكثر نثبيطا للقارىء اذا أراد أن يكل قراءته بمشاهدة 
فيل أو الاستاع الىنسجيل ضوى » لآن مشاهدة الفيل أو الاستماع الى نسجيل 
تاج الى أجبزة والى أماكن خاصه قد لا يجدها مريأة اذا قصد إلا » كما 
حدث أحيانا إذا ذهب إلى محضر العلوم ليطلب اليه مشاهدة فيم عن 
الجغرافيا ٠.٠٠‏ لأن ضر العلوم يمك جباز السينا » أو ذهب الى مدرس 
اللغة الإنجليزية لأن بعبدته جباز التسجيل * 

الأساس الرابع : 

الاقتصاد فى مهيز المدرسة بوسائل تعليمية : 

فى الاتجاه الى المكتبة الشاماة ينبغى توفير نفقات نجبسير 
المدارس بالوسائل التعليمية وتوفير نفقات الاستفادة منها ٠.٠٠‏ فن الملاحظ ٠‏ 
أننا نبجد مدرس اللغة محتاجا الى جهاز تسجيل ومدرس الموسيق ممتاج الى 
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جهاز تسجيل كذلك وقد نجد غيرهم من المدرسين محتاجين الى جواز تسجيل 
أيضا » وكذلك نجد مدرس العلوم مجتاجا إلى جهاز عرض سيا أو لعرض 
الفيم الثابت ولذلك يحتفظ بالجباز فى معمل العلوم > ونجد مدرس اللخغرافيا 
يحتاج إلى جهاز عرض سيئائى أو لعرض فيم ثابت وغيرهم من المدرسين 
عتاجون كذلك الى هذا الجهاز أو ذاك > 

أيهما أوفر للمدرسة أن تشئرى جبازا واحدا أو جهازين حسب تعداد 
الطلاب وتعند لم المكان المناسب ويقوم على تشغيله وصيانتشخص واحد 
فاهم خدم الجبيع ؟أم أن تشترى لكل مدرس مادة عملية جهازا » وتوفر 
لكل منهم المكان المناسب للاستفادة به ؟ وقد تحتاج الى إعداد أكثر من 
شخص واحد يفهم تشغيله وصيانته ؟ 

هذا شىء عن المكتبة الشاملة ره هى فكرة حازت قبولا فى كثير من 
المدازس ٠٠٠.‏ قبلهاالمشرفون على التعليم » وأقبلعلها التلاميذ ٠.٠وشجعرا‏ 
المدرسون ٠.‏ ولاقت هذاالقبول لأن التفاهم على تعللم أفضل بوسائل أكل 
ويطريقة أوفر هو رائد الجميع ٠٠١‏ «النتهى المقال» 


مراجع يحث ف امكتبات : ' 

أبوالفتوح رض وان : الكتاب المدرسى » فلسفته » تاريه ؛ أسسه» 
تقويمه » اس_تخدامه تأليف أبو الفتوح رضوان » عبد اليد السيد عبد الله 
القاهرة » مكتية الأنيجلو المصرية » 41١71951‏ ص + 

أحمد أنور عسر : الاجراءات الفنية للمكتبات » ممليات التزويد 
والاعداد : القاهرة ؛ دار النهضة العربية » 151 + 97٠‏ ص مم 

أحد أنور عمر : الخدمة المكتبية العامة فى الأقلم ادن ولى القاهرة» 
دار للعرقةء كورة وخخوص 8 0000000 

. لد أحمد أنور عمر : المعنى الاجّاعى للمكتبة . القاهرة » مكتبة 

لأفضة امصرية؛ 2068 سج .ب ص ظ 


حم ديك 


دوداككييّة نّم الهاريت الفرئية 


لدى التلاميذ المتفو فين 
للدكتون محمد صلاح الدين عسلى مجاون 
المدرس بكلية التربية 


على الرغم من وجود وجرات نظر متعددة متعارضة فى محديد الأذكياء 
والمتفوقين وفى تحديد المخصائص لكل منهم إلا أن هناك شبه اتفاق مام بن 
المر بين وغيدثم من ذوى الرأى والفكر » وبمن يشتغاون بالدراسات النفسية 
والعلمية » على أن قوة المواطنة فى حاضرها وفى مستقبابا تعتمد إلى حد كبيد 
على النجاح فى اعداد الأذكياء والمتفوقين من التلاميذ : اعدادا “سكلهم من 
تحمل قيادة مجتمعهم عن وعى وبصيره نحو نحقيق الآمال المنشودة لوطاهم >. 

لقد ادركت التمعات الحديثة وعخاصة بعد هذا التطور التكنولوجى 
أهمية الأعداد العلمى أن لديهم قدرات غخاصة واستعدادات عقلية تيزم عن 
غيدثم : فرؤلاء دون سواهم بمالديهم من قدرات أقدر على قيادةعمليات التفين 
والتطور فى سرعة وانجاز وعلى أسس من الذكاء الإنسانى الخلاق وم أفدر 
كذلك على قيادة أميم فمجالات التدول والتصنيع وفىمجالات الانتاج وزيادته 
ومنثم ظبرت العناية بهم فىاعداد مدارس خاصة بهم أوفى وضغوم فى جماءمات 
مستقلة فصول خاصة أو فى وضع منهج أعمق وأغنى بالخبرات من منبجغيدثم 
من التلاميذ . ظبر هذا فى بعض امحتمعات الاشتراكية والر أسماليه على السواء 
ومع هذا فبناك من الدلائل ما يشيد إلى اهمال واضصح هؤلاء التلاميذ فى كثين 
من أنظمة التعليم الختلفة وفى مختلف الأقطار : فالمدرسة غالبا ما تقمم عقبات 
أمام السدرس أو الأستاذ الذى يعمل بالمكتبة حين يحاول متطوعا تعميق 
خبرات هؤلاء الأذكاء ما تلقيه على عائق كل مهما من أعباء وبما يواجهه من 
مسئوليات مع أن كلا ممما بالمدرسةالثانوية الحديثة يستطيع أن مجعل فرص 
هؤلاء الأذكياء أكثر اتساعا وغنى » وبذلك مخدم المجتمع فى اعداد قادنه > 
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ولكن هذا لا يؤثر فى الاتجاه الذى يبدو اليوم على المستوى العالمى فى العناية 
مبؤلاء التسلاميذ . 

والقراءة من غير شك لا أثرها فى بناء الشخصية الفردية والالمام يأسس 
الغو للشخصية ومظاهره ومشكلات التوافق من أهم ما يجب أن يلم به استاذ 
للقراءة أو الاستاذ فى المكتية فوى محتاج إلى القدرة على قرم سلوك 
القلاميذ وتفسيره وهو كذلك لابد له من أن يعرف كيف تؤثر القراءة فى 
الشخصية : ولاشك كذلك فى أن اعداد الأذكياء اعدادا يؤهلهم للدور الخطير 
الذى يعدون له يتطلب دراسة لشخصيامم وتنمية لهذه الشخصيات» والقراءة , 
أولى الوسائلف بناء الشخصية وبهذا ممكن الفرد ا لذ كىمن تكام ل شخصيته فيسبل 
عليه التكيف الناجح فى الفروق الفردية ‏ ف الناحية الانفعالية ‏ أثيقت ٠‏ 
الدراسات أن سوء التوافق بين الضعاف فى القراءة أعظم يكثير مما هى بين 
الذن مجيدون القراءة كنا أثبتت أن الكفاية فى القراءة تحدث توافقا طيبا فى 
شخصية الفرد > 

والدور الذى يمكن أن تسوم به المكتبة فى بناء الآفر اد الأذ كياء وتكوين 
شخصياتهم هو عن طريق القراءة الى تدخل بهم فى غمار الحياة وتضع أمامهم 
التراث الثقافى فى أسمى صوره وترسل على عةوهم أشعة الاستنارة فى شتى 
انحالات وسأتدث هنا عن وسائل ثلاث تستعمل فى المحاولة لقرادة التلاميذ 
الأذكياء للقراءة بفوم واستمتااع ٠.‏ 

الأولى : دراسة الكلنزات + 

الثانية : التوجيه فى القراءة النقدية والتفسيرية للأنواع الختلفة من المادة» 

الثالثة : الجهود لتنمية مهسارات القراءة الأساسية فى الذحالات الغتلفة » 
ويدخل فى هذه اغالات مجال اللغة نفسها ٠‏ 

فدراسة الكلمات وتوجيه التلاميذ الأذكياء نمو التعمق فيها من الأمور , 
التى نحبب هؤلاء التلاميذ فى البحث فيها + والأستاذ فى المكتبة ودو النى 
ملك التوسع فى هذه الدراسة عا لديه من امكانيات فى الكتب والتنوع فيها 


سد ل د 
لابد أن يحاول الربط بين الحصيلة اللفظية التى يريد أن يكتسبها هؤلاء م 
اسكلماث والأنشطة الختلفة فى مجالات وظيفة الاخة الاجتاعية التى تتلخص 
ف ثنحية مهارات الاستقبال تلك الى تتضمن القراءة والاساع 0 ومهارات 
التعبير النى تشمل الكتابة والتحدث : ومعنى ذلك أن دراسة الكلمات مع 
التلاميل تتجه الوجهة ااتىتخدم النواحى الاجماعية التى ترتبط بوسائل الانصال 
الأر بع .ونظرا لأن الأذكياء لبهم القسدرة وعئدهم الرغبة فى التعبير عن 
أنفسهم بطرق عختلفة فقد نظبر بعض الصعو بات حيهًا تحاول عملية الربط هذه 
ومن ثم هناك عدد من الاقتراحات فى دراسات الكلمات مع هؤلاء التلاميذ 
يحسن أن يرتدى مها من يعمل على تنمية مهار انهم القرائية : 

أولا : إيجاد الرغبه القوية عند هؤلاء فى الكلمات وحب الاستطلاع فى 
كيفية ث ركيب هذه اكرات واشتقاقاتما وتطورها : > 

ثانيا : إيجاد الألفة بين التلاميذ والأصول العربية اللكلات وحتى نلك 
التى تستعمل استعالا عاميا وخاصة ما كان منها عرنى الأصل * 

ثالنا : اكتساب التلاميل المغنى الصحيخ » وتصحيح وايضاح الادراك 
الخاطىء لمعانى السكمات * 

رابعا : تأكيد المعنى الأكثر دقة لكل مايقرؤه هؤلاء التلاميذ * 

خامس] : اجاد حساسية التسلوق للقم العر بية الكلات وللمعافى المتضمنة 
الى تعيز عنما هذه السكلرات ددى يرئفع مستواهم ف الحك الأدى * 

سادسا : تنمية القدرة على التمييز فى أخقيار اللكللات فى كل من التحدث 
والكتاية 3 

سابعا : التأكيد على المع الى الغتلفة للسكلمات وعلى أهمية المصطلحاتث 
وادراكها : 

والواقع أن تنمية الفبم الكيات بوضو ح من أصعب الأعمال الى تواجه 
من يقوم بتئمية مهارات القراءة ومحاولة نثمية الميول لدى مؤلاء الأذكياء» 


كات 


ولذا كان تدريب التلاميذ على استعال القواميس ومحاولة فهم المعانى من خلال 
الأسلوب من أه, الأسس فى ثنمية الغيم لكات » والمكتبة فى مجال الكلات 
تستطيع أن تضع أمام هؤلاء الأذكياء القواميس وتقفهم على طريقة استعاها 
كا تقدم لحم الأنواع المتعددة من القراءة * 

وفى توجيه التلاميذ نحو القراءة الناقدة والقراءة التفسيرية : فيمكن 
استخلالتقدر العو امل الاساسية فى عل تطوير الكلاتفهذا غا ليا مايثير التلميذ 
الذى لاقراءة النتقسدية من غير تضحية بقيمة الاستمتاع بالجانب الأدى فى 
القراءة » وستقوده ملاحظاته الموجبة للتفرقة بين أشكال التحدث التى تفسد 
المدنى وثلك الثي ترفع من قدر المدنى . ومن هنا فإن التلميذ يتجنب الأخطاء 
الشائعة ويتركز انتباهه نمو هدفالمؤ لف وأسالوب كتابته والفكرة والمضمون 
وما شاكل ذاك » ويهذا ييل بدرجة كبيرة وبالتدريج نحو التعبيرات المحازية 
والاستعارية : والتلميذ الذى قادر على الاستجابة للأدب اليد من خلال : 

١‏ - التعرف السريع على هدف المؤلف مما كتب ومعرفة اجاهاته ه 

؟ ‏ لييجة الفهم الدقيق للمقروء » ومعرفة العسلاقات بين العباراث 
والترا كيب > 

مب الخصيلة المتوقعة التي يكتسما التلميذ من قراءته * 

4 س ليل أسلوب امو لف ومدى ملاعمتة للمعنى وملاعمة المعنى له © 

ومع هذا فكثير من لهم صلة بالطلاب فى المدارس الثانوية » وحتى فى 
الجامعات والمعاهد العليا يلاحظون فقدان هذه المبارات فى كثير هن التلاميذ 
والطلاب الأذكياء . ومن ثم بزون أن المدرسة عليها أن تقدم مستوى عاليامن 
الدر أسة والتحليل لتكون لدى التلاميذ الأسس السليمة لتذوق الدب : 

والاهتام بالقراءة النقدية والتأكيدعليها مما يشجع التلميذ الذى ى ينمى 
انجاها مطلوبا نحو الأفكار التى يذكرها الولف وأن تسكون أحكامه التى 
يعطيها قائمة على التفكير المنطق وهذا يقود التلميذ إلى القراءة فى تعمق واتساع 
-تى يأخذ فى اعتباره وهو يقرأ الاجابة على مثل هذه الأسئلة الآآنية : 
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وس ماهصدف المؤلف ما كتب وما الدوافع الى دفعته إلى أن يكتب 
ما كتب ؟ 1 
؟ س هل هناك نمو منطق فى الأفكار الأساسية ااتى يعرضها الكاتب ؟ 


م س هل المناقشة الى يعرضها الكاتب والجحدل الذى يثيره دقيق بدرجة 
كد صة النتائيم ؟ 


- هل عرض الكاتب الموضو ع مدعما بالوثائق الصحيحة التى تكد 


مايرآه ويل اليه ؟ 
ه س ما النتائج التي يمكن الوصول ليها والتطبيقات التي يمكن أنتستلتج 
ثما قرىء ؟ 


س ما وجبة نظر المؤلفين الآخرين فى الموضوع نفينه أن كان هناك 
وجهات نظر أخرى ؟ 

ولاشك أن دور المكترة فى ايجاد القارىء الناقد الذى لايؤمن يتقديس 
الكلمة المكتوبة على جانب كرير من الأهمية » لأن مفووم القراءة الحسديث 
وتضمن الآن هذا الجانئب وليست المسألة اعداد الكتب ووضهها نحت يد من 
بريد -فسب » ولكن المسألة نتطلب وعيا ممن يعمل بالمكتبة بحيث يوجه التلميذ 
الذى نحو القراءة الناقدة . وهذا يتظلب جبداً وتضحية منه ولكن هذا هو 
الذى يجعل دوره ودور المكتية أكثر فعالية > 

أما الجهود لتنمية المهارات الأساسية فى القراءة فلم يعد ذلك وقفاً على 
الحصص المدرسية التى يدرس فيها التلاميذ على القراءة ولكن المكتية اليرم 
ا اسبامائها الكبيرة فى هذا المجال "كا أن لما خدماتها فى أكثر من ميدان ٠‏ 

وقدرة التلاميذ الأذكياء على التعلم بسرعة لاؤكد النعجاح دائما المدرسة' 
وقد لا تقود التلميذ الذى إلى تنمية الجارات الأساسية فى القراءة » وثى دراسة 
مط القراءة : ومن غيد وجود منبج غنى بالحبرات لمؤلاء التلاميذ الأذكياء 
تسهم فيه المكتية فإن سريعى التعل يمكنهم أن يكتسبوا الكثير من العادات 
الدراسية الناقصة وهم يحتاجون إلى توجيه دائم لتنمية هذه الموارات » وهذه 
المهارات الأساسية يمكن ارجاعبا إلى : 
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! - مبارات التعرف على السكلات ٠‏ 
ب - مهارات نتصل بالفوم : 
وتشترك المجارات الثي تندرج نحت هذين فى كل القراءة الجبرية والصامة 
وأن كانت هناك مبارات خخاصة بكل منهم| : والقراءة الى تسير عليها المكتبة 
وتنميها هى الصامة ومن ثم كان عليهسا أن تركز على : ١‏ فهم المدني : 
؟ - القدرة على ريط المعانى .2 سم فهم الحتوى :2 4 - السرعسة 
ه - القدرة على استخلاص الافكار الرئيسية + - القدرة على نقد المقروء 
٠7‏ القدرة على فهم مابين السطور ٠‏ 
والأستاذ فى السكنبة يستطيع أن ينمى فى قارثه الذى يتردد عايه هذه 
الموارات بالارشاد والتوجيه والمناقشة والاحتكاك المباشس مع القراء وتوجوم 
نحو القراءه التى تحقق هذه المبارات والتى لابد منها لأى قارىء فى الجتمعات 
الحديثة إلتى نعيش فيها اليوم . 
هذه هى الأساليب الثلاثة التى يمسكن للمسكترة أن تستعملها فى الحاو لة 
لقيادة التسلاميذ الأذكياء بغبم واستمتا ع . و بالاضافة اليها فهتاك جهد آخخر 
لتقديم قر اءة و اسعة سكل تلميذ تمشياً مع ميوله ورغباته : وفرص القسراءة 
المتعددة تقدم التلميذ الذى للقراءة فى امجالات الختلفة ه ومشدل هذا البرنامج 
الذى ينه مثل هذه الغفر ص يؤ كد اهية للقراءة من المصادر المتنوعة المتعددة 
وفى كنيد من الميادين » لكى يقابل ميول التلاميذ الأذكياء » وليمكنهم فرديا 
وباطراد» نحو اتماط القراءة الملامة م فقراءة الشعر والقصة وغير ذلك من 
أنماط الانتاج الأدلى تطور قراءة التلميذ : ولاشك أن تنمية النقاط الثلاث 
للنى سبقت الإشارة اليها واتاحة الفرص المتعددة للقراءة #نطلب جهداً يذوق 
طاقة مدرس اللغة وجبده ولذا كان للمكتبة دورها فى هذا حال كذلك 
من المتوقع أن يزداد عدد التلاميذ بالمدازس الثانوية وما فى مستواها خلال 
السنوات القادمة تمشيا مع التخطيط العام للتعليم كله » فشكلة تقدم منيج غنى 
للقراءة يقرؤه التلاميذ الأذكياء ستصبح صعبة مالم تواجه المسكتبة هذه المشكلة 
وتعد لما العدة ٠‏ | 
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هذا والفو فى القدرة القرائية ممرورى ويعقيز مقدمة للتقدم الذاق من خلال 
القراءة فبو وسيلة إلى غايات و ليس غاية فى ذاته : ومن غير كفاية دقيقة فى 
القراءة فإن التليذ ينقصه الكثير بل ينقصه أ المسارب نحو القراءة » وهذا 
ييح بصففة خاصة فى سالة التلاميذ الأذكياء الذين يملك معظمهم استعدادا 
نحاصا وقسسدرة لاكتساب المعلومات من المصادر الختلفة : وقد أشارت 
الدراساث الني عملت على هؤلاء الأذكياء فيا يتعلق بالقراءة إلى ما يأنى : 
أولا : أن التلاميل الأذكياء يستظيعون البسدء فى تعلم القراءة مبكرا عن 
غيرهم هِ 
ثانيا : أن هم ميوطم الخاصة فى القراءة والثى با متازون عن غيدهم من 
قرنائم 0 
ثاليا : أن لديهم نضجا قبل الأوان فى قراءتهم لكتب الكبار ومؤ لفائهم 
واثتاجهم . 
رابعا : أن لديهم القفسدرة على القراءة المتعمقة فى مجالات معيئة من مجالات 
للقراءة ٠‏ 
وهئاك بعض الدراسات الى قام بها بعض المشتغلين با لقراءة والبجحث 
فيها نخاصة بالأذكياء قد اثبتت أن بعض هؤ لاءالأذكياء من القلاميذ يستعملون 
القراءة على أنها هروب من مواقف اجتاعية معيئة جعتهم لا يتمكنون من 
التكيف الصحيسسيح ٠.‏ كذاك وجد أن بعض «هؤلاء الأذكياء على ذكائهم 
متأخرون فى نموم القرائ لأسباب قد تتعلق بظروفهم الاجتاعية » أو 
بطريقة تعلبم القراءة لهم منذ البداية أو بنوع النهج المقدم م أو بادرس 
وأسلوبه فى المعاملة . وهذه أمور نتطلب جردا فى التشخيص وتحديد الأسباب 
والعوامل ثم العلاج . والاستاذ فى المكتبة يمكنه أن يسهم فى عملية التشخيص 
وأن نحدد بعض أسياب التأخر عند هؤلاء الأذكياء ٠‏ 
أما الأمور الأر بعة السابقة فتشير إلى أن غا لبية هؤلاء التلاميذ يمكنهم 
القراءة كا و كيفا على مستوى يفوق زملاءعهم من العاديين 5 ومغنى هذا أن 


المكتبة »كنبا الاسهام فى تعميق قراءاتهم وى اتساع مجالاتها ولكن بشرط 
الوقرف على ميول هؤلاء التلاميذ القرائية ٠‏ لآن القراءة مع الميل تصبح فى 
. ذاتها دافعا لقراءات أوسع وأعيق وهذا يدعونا إلى أن نسأل السؤال الآتى ؟ 
ما الذنى يحب أن يقرأه الأذكياء وبميلوا اليه ؟ 

إن الميول فى أى شىء ليست وليدة أمورطارئة لظروك طارئة ولكنها 
وليدة خبرات وممارسات ونئيجة أنماط ثقافية وبيئاث تعكس5 ثارها وذوقها 
ولذلك يمكن القول بأن الميول فى القراءة لدى ثلاميذ المرحاة اأثانوية اما 
هى من صنع تا ريع الفرد التعليمىكله منذ البدء فى تعلم القراءة فى الصف الأول 
من المرمحلة الأولى التعليمية » ومن صئع البدء النابيمح مع المتعم والطريقة التى 
نحبيه والكتاب الذى يشوقة إلى غير ذلك . والأذكياء بحم ما لديم من 
استعدادات عقلية أكثر تأثراً بالظروف والبيثات المحيطة بهم » ومن ثم فإن 
خم مول الخاصة مهم فى القراءة : فهم منذ الصفوف الأولى فى المرحلة الابتدائية 
#تافسون فى قراءتهم من حيث اللكم والكيف عن نظرائهم وإن كانوا فى 
الصفين الأؤل والثانى +بسذه المرحلة يتفقون فى ميولهم لاقرائية مع غيرهم 
فقصص الحيوان تستهويهم كما تستهوى غيدهم ٠‏ ولسكن ميوهم تبدأ فى الالساع 
فى الصف الثالث والرايع فى قصص الحروان هذه كنا تزداد اتساعا معها فى 
الصفين الخامس والسادس » يجانب قصص البطولة والرافات * ١‏ * 

أما فى الصف الأول الاعدادى وما يليه فتبدو الفروق واضحة بين البنين 
والبنات من الأذكياء فالبنات يمان إلى قراءة القصصن الرومائتية الخيا لية 
والقصص ابى تتحدث عمن فى مثل سعهم » اما الأولاد فيبدى ميلوم فى قراءة 
الملوضوعات اللخاصة بالرياضة وأيضا قصص الأساطير وإنكان ميلبم لم يرز 
بعد فى قراءة الموضوعات العلمية . 

وف المرحلة الثانوية يبدو ميل الأولاد واضها و قراءة السكتب العلدية 
و ضاصة كتب د البيولوجى » وموضوعاته» وطبيعة الذرة ؛ وانحاث الفضاء 
كا يميلون إلى القراءة عن شباب الأثم الأخرى وعاداتهم وتقا ليدم وكتب 
اللغات الأجنبية . أما البنات فيزداد ميلين نو القضص الخيا لية والموضوعات 


4" م 


أو الكتب التى تتحدث عن البيت والأسرة وعن العلاقة داخل الأسرة ونمو 
ذلك : والأذكياء قراء عظام والقراءة عندهم أعظم شىءيتمتعون بهويغذون 
عقولحم: وعللالمكتبة- وه قادرةعلىأشباع حاجاتهم أنتجعل القراءة شيئاً 
. مغوبا وأن الأدب المرغوب فيه أمى نمكن الحصول عليه : وأن تبيء طم 
بالمكثبةقراءة أكثر كلما أمكن ذلك وأن نتبعمعهم منهجا وطر يقة تجعل القراءة 
حقيقة محببة وليست عملا يؤدى بطريقة آلية كجدول الغعرب مثلا * 

فبل هناك من السكتب مايسد حاجة هؤلاء الآذكياء؟ إن كثيراً من هؤلاء 
لدبهم كتب فى البيت ولكن الكثير منبم لا يملك هذه المقدرة » ولذاكانت 
المكتبة وحدها هى اغمال الذى يشيع ميول هؤلاء الأذكياء » ومن ثم كانعليها 
أن تهوىء السكتاب المناسب و يخاصة ما كان منه حديثا » وأن تجعل السكتاب 
مبيثاً لكل فرد يزيده » وأن تببىء لكان الملاثم المريح لعمليسة القراءة. 
والاطلاع : وببذا تؤدى المكتبةدورهاالثقانى والتكوينى فى اعداد قادة المستقبل 
من ذوى العقول القادرة التى بمكنها حك استعداذاته! أن تتصصدى مل 
مسئولية القيادةفى شتى مجالات الحباة علمية أو فنية أو اجماعية 5 

د انتهى المقال » 
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لوث مم 


القلوة التمشارة ووتتاشل تشجتيعها 
وكيفية الإفادة من البيانات الإحصائية 
للدكثور سيد خير الله 
وزارة التربية والتعليم 
لاشك أن المعرفة ذات أثر كبير فى تكوين شخصية الفرد الناضجة 
المتكاملة . فالمعرفة لاتوسع آفاق الحياة فحسب » بل تجعل التجربة الشخصية 
نفسما ذات دلالة أعمق وفائدة أكبر . فحين يدل الفرد دنيا التجربة ولا 
رصيد له من عل أو معرفة » يكون مدي استفادته من تجربته محدودا ينطاقه 
الفردى الضيق المحصور . أما حين يدخلها ومعه معرفة عن تجارب الآخرين 
فإن عمال الفائدة يتسع بمقدار تلك المعرفة وتصبح التجر بة اكثر منفعة لصاحما 
وللبشرية وليس مجرد تكرار لما مضى من مجارب الحياة ٠‏ 
وبالرغم من أن وسائل المعرفة كثيدة : وخخاصة فى هذا العصر الذى 
تعددت فيه وسائل الاعلام وتنوعت » من إذاعة الى تليفزيون إلى سينا 2:١‏ 
ولكن الكتاب مازالت له قيمته الكبرىومن ثم يمكن القول أن القراءة كانت 


ومائزال أوسع أبواب المعرفة وأقواها > 
مما تقدم مكن القول أن الاهتام فى مدارسنا فى الوقت الحاضر يجب أن 
يوجه الى العناية بتعلم القراءة فى مراحل الدراسة جميعها . وليس المقصود 


ذلك مجر د القراءة فى حد ذاتها » وإلا فالإدمان على قراءة القضص الرخيصة 
والأدب المكشوف أن يخلق جيلا واعيا وإما هذا النوع مَن القراءة يسْبلك 
الطاقة البشرية ويبددها وينحرف بها بدلا من توجيهها الى البناء > و انما 
المفصود بالقراءة تلك القراءة الجادة الواعية العميقة الادفة ولايكون ذلك 
عن طريق زيادة عدد حصص القراءة فى الجدول المدرسى أو تقزير امتحان 
لماء أو غير ذلك من المظاهر الشكلية » وإنما يكون عن طريق تدريس القراءة 
على أساس تغيير شامل فى نهم طبيعة القراءة ووظيفتها فى حياة التلميذ 
الحاضرة والمستقبلة + 


ل 1 اسم 

إن القراءة لم تعد تللك المادة الدراسية التافهة النى تقذفة بها المدرسة عآدة 
الى الخصص الأخيدة من اليوم الم درمى» ظنآمنها أنها مادة لا نمتاج من 
التملاميذ الى نشاط كيين » وم تعد تلك المادة ااتى تسرع المدرسة عادة الى 
الاستغناء عنها وحذفها من الجدول إذا أرادت أن تخفف أعباء اليوم المدرسى 
عن كواهل التلاميد فى فصل الصيف وأثم من ذلك لم تعد القراءة عند 
الممدرس فى البلاد المتقدمة فى ميدان التربية درسا هينا لايستحق منه تعمقا فى 
الإعداد وإههاما بالأداء . : 


كا أن قراءة الموضوع فى كثاب واحد وصورة واحدة يضيق الآفق 
وعخئق القدرة على الابتكار وذلك لأن الابتكار ينشأ من رؤية الشىء الواحد 
من زوايا متعددة وفى صور مختلفة بحيث يستطيع العقل تكوين صور جديدة 
لم تكن قأئمة ون قبل : أما حين يتعود العقل على الصورة الواحدة لكل شىء 
فلا بمكن أن نيتجه الى التخيير + ومن ثم فبناك خخطورة كبيدة من جعل المقرر 
موجود فى كتاب واحد وفى صورة واحذة تحفظ عن ظهر قلب من أجل 
الامتحان وتكون الننيجة النهائية ريج مثاث الألوف من الأفراد الذين لا 
شخصية لهم ولاكيان إنمسا ثم مجرد نسخ متكرره » كالنسخ المطبوعة على 
اللكر بون * + 


وسائل تشجيع القراءة الحرة : 
أولا : واجب المنزل : 


يدل الكثير من الدراسات التربوية على أن الأطفال الذين ينشئون فا 
بيوت تنيح لهم فرضة الاطلاععلى الكتب اللائمة وتيادل الحديث والانصات 
الى الحكايات والقصص» وغير ذلك من أنواع التدريب اللغوى ؛ يكونون 
أقدر على تعلم القر اءةمن الأطفال الذءن ياشئوا ن فىبيئات لاتنيح لهم هذه الفرص 
ومن ثم ينبغى على المنزل بقدر الإمكان أن يعمل على أن نحيا الطفل قبل ذهابه 
الى المدرسة فى نج من القراءة :وا حكاية » والتحدث » والنظر:الى الكتب » 


الات 


والاستمتاع بها حيث أن ذلك يرب عند الطفل الاستعداد لنعلم القراءة وزيادة 
خدبزاته وتئمية ثروته اللغوية وتدرييه على تمييز أوجه الشبه والللاف بين 
الأشكال والصور والرسوم التى تعتبر عناصر هامة داخلة فى عملية القراءة الى 
نشتمل على كثير من إدراك العلاقات بين اشكال الحروف والكليات .على 0 
المنزل ليس وحده هو الذى يؤر فى ميول الأطفال نحو القراءة وإعدادهم 
لابدء فى تعلمبا » بل ان البيئة كلها ثؤثر فى ميول الأطفال : 


ثانيا : واجب المدرسة : 


لقد أخفقت المدرسة الى الآن فى غرس عادة القراءة والميسل إليها فى 
نفوس التلاميذ منذ بداية حياتهم التعليمية مما أدى الى الشكوي المتكررة التى 
تجهر بها الجامعات والمعاهد العليا من عدم إقبال غا لبيه الطلبة والطالبات على 
القراءة » كما أنها من أهم الأسباب النى أدت الى ضعف الثقافة العامة عند 
كثيي من الئاس والى ضيق آفاقهم العلمية والعملية : وثما يزيد من أبعاد هذه 
المشكلة أن ظروف امازل والبيئة التى تحيط بالغالبية العظمى من تلاميهذنا 
ليست قادرة على سد جائب من ذلك العجز فى مدارسنا عن ظريق تهيئة البو 
الملائم لتنمية ميولهم الى القراءة والاطلاع : 

وهذا الفشل من جانب المدرسة يرجع الى أن مفبوم القزاءة فى علية 
النعلم اقتصرث على مجرد القدرة علىتمييز الحروف والكمات وجهر التلميذ مها 
فيقف التلاميذ الواحد تلو الآخر ليق رأ كل منهم بضعة سطور ثم مجلس ليقوم 
غيده وهكذا الى أن تنتبى حصة القراءة :وفىهذا جد أن التلميذ لم يشعر بأى 
دافع حقيق الى القسراءة بل أنه يعتيزها تكليفا من جانب المدرس »كذلك لم 
يشعر زملاؤه فى الفصل بأى دافع حقيق الى الإصغاء بل هذا أيضا تكلوف 
درس يجب أن بطبعوهوكانت النقييجة النهائية أن اتسم درس القراءة العراد 
الممل » وفة دان الشعور بقيمة الوقت ف ينفق فيه مما دعسا المكثين من 
التلاميذ الى الانصراف عن القراءة والتيرم با . 

إن الميل الى القراءة وحب الكشف والاستطلاع موجود إدى الأطفال 
جميعا وإن اختلفوا فى الكم والسكيف . ولو استغل هذا الميل استغلا لا يمحا 


لأصبح عاملا أساسيا فى زيادة ثقافة التسلاميذ واطلاعيم ويمكن أن ينم 
ذلك بأن : 

١‏ - نقدم للتلميذ من الكتب وانجلات ما يتناسب مع ميوله الخاصة 
ويحيث نزبط بين ميوله وبين ما نريد له قراءته. مثال ذلك ميل الطفل الميكانيكى 
أو العلمى أو الفنى أو الأدلى أو المهى ٠‏ 

؟ ل تربط بين اجا ت التلميق الأساسية النفسية والاجتاعيسة وبين ما 
نريد له قراءته . مثال ذلك الحاجة الى الاطمئئان فكلا كانت موضسوعات 
القراءة تحيث تساعد على شعور الطفل أثناء قراءته بالأمن والاطمئنان كان 
هذا أ كثر تشويقا له من القصص المخيفة ااتى نسبب له الانزعاج والقلق : 

وكذلك أيضا الحاجة الى النجا ح فالموضوعات التى تشعر الطفل أثناء 
فر 1 والتفوق تكون أكثر تشويقا من القضص التى 

تبععث على اليأس والتشاؤم . 
م ب تقدم للطفل من الكتب وانجلات ما يناسب مسستواه العقلى 


والتحصسيللى وما يتفق مع اسستعدادائه الخاصة » وما يلاثم درجة النضيج 
الجسمى والعقلى التي وصل إليها ولذلك مد أن كتب الكبار لا ثلاثم 
الأطفال وأن كتب الأطفال لا ثلاثم الكبار ٠‏ 

كا أن هذا يستدعى أيضا أن كتاف الكتب التي توضع للأذكياء 
والعباقرة عن الكتب التى توضع ليق رأها ضعاف العقول» أى ضرورة مراعاة 
اافروق الفردية بين التلاميذ من حيث السن والذكاء والنضج الجسمى 


والاستعدادات الخاصة ٠‏ 


ل نشعر التلمي ل بنتائج قراءاته بالوسائل الختلفة : 

ه بأن نعطى له يعض الأسئلة عما قرأ ليجيب عنها * 

4 وأن نستمع إليه عند ما يقص علينا ما قرأ‎ ٠. 

٠‏ وأن تطلب منه أن يكتب لنا قصة عما قرأ أو يلخص لنا موضوع 
قراءته أو يتحدث إلى زملائه ويناقشهم فيا قرأ : 


ك/ سدم 

ه - ضمرورة العناية يجعل الاطلاع فى غير الكتب المقررة جزءاً من 
المنيج يثاب عليه التلاميذ ويكون له اعتبار فى تقدير درجاتهم فى آخخر العام > 

ويمكن أن يتم ذلكعن طريق ربط المكتبة بالمواد الدراسية عى طسريق 
معرفة الكتب الجديدة والكتب الملائمة لكل مادة ولكل سرحلة تعليميية » 
ووضع التلميذ فى مواقف تعليمية تستالزمه ضرورة الذهاب إلى المكتبة 
ليبحث نقطة قد فائته فى الدرس أو لاسنيضاح نقطة غامضة عليه : مثال 
ذلك أن المدرس يضر بعض دروسه من كتاب آخر غير الكتاب المدرسى 
ويلفت نظر التلاميذ إلى المراجع والمصادر الختافة 2 

> - لا نشجع التلاميسذ على الإقبال على قراءة الكتب التى نحتوى على 
ملخصات المواد الغتلفة و كالمرشد » : . . : الخ : 

ب ب نيتم بمكتبة الفصل : فا لتلاميذ داخل الفصل يق رأون ويتعلمون 
فإذا أخطناهم بالكتب فإن تلك الصلة الحسية المباشرة بالمطبومات قد يسول 
استغلالها دين يبلغ اهتّام الطفل أقصاه خلال النشويق من جانب الملدرس 

ش أو خلال مواجهة التلميذ لمشكلة يستدعى حلبا اطلاعا أو قزاءة ولو قصيرة ٠‏ 

م - لصدر نشرات عن الكتب الجديدة التى ترد إلى المكتبة 
وعمل ندوات ومحاضرات عن بعض الكتب التى :قرأ وتلخصس . 

0 نرشد التلاميذ إلى الكتب المنامسبة لهم وتعليمهم كيف يستعماون 
ااكتاب ويغيدونه إلى مكانه + : 

لس نستفيد من البيانات الاحصائية فى النشاط المكتي وذلك عن طريق : 

' دراسة عمليات الاستعارة والإحصائيات الختلفة للتعرف على‎ )١( 
الكتب التى يشتد إقبال التلامبل عليها والكتب التى ينصرف التلاميذ عنها‎ 
> مصئفة بحسب أعمار التلاميذ وميوهم امختافة‎ 

(ب) جمع بيانات لمعرفة مقدار ما قرأه كل تلميذ والتعرف على 
المتخلفين ودراسة أسباب التخلف والعمل على علاج هذه الحالاك ‏ 


عساولا م 

(ح) جم بيانات إحصائية عن الكتب والمراجع والأدوات التعايمية 
الختلفة التىتحتاج إلبها القررات الدراسية وأوجه النشاط التربوى فى المدرسة, 

(ى ) جمع بيانات إحصائية عن أنواع المشكلات الى يقابلها التلامي1. 
ف القراءة مثل : 

عيوب جسميسة ‏ وتشمل : نحريك الثدفتين ؛ قصر المدى البصرى» 
تتبع الكلمات بالأصيع ؛ قلة الانتباه ؛ ظبور أماراث التعب للعينين ٠‏ . - 

عيوب عقلية وتشمل : عدم القدرة على تمييز الكللات , عدم القدرة 
على قراءة الكمات الججديدة ؛ الإخفاق فى إدراك معانى الكيات ؛ عدم 
الانطلاق فى القراءة ؛ القراءة المتقطعة ؟ عدم القدرة على الإجابة عن الأسئلة؛ 
عدم القدرة على إمادة المقروء » عدم القدرة على اتباع التوجيبات ؛ عدم 
القدرة على إدراك الفكرة الأساسية » عدم القدرة على إعطاء فسكرة عامة أو 
ترتيب المادة ؛ عدم القدرة على التلخيص أو الاستذباط الصحيح : . . 

( م ) جمع بيانات إحصائبة عن الوسائل الى تنفذها المدرسة فعلا فى 
لشجيع التلاميك على القراءة 5 

رو) جمع بيانات إخصائية عنى مدى الإفادة من مكتبات الفصول . 

دانهى لقال » 
مراجع بحث ف المكنبات 

- رالف ان ل الممكتبة ودورها فى الثربية » ترجرة مصطق 
الصاوى الجوينى اجعة حسن رشاد: القاهرة » مؤسسة المطبوعات الحديئة 
9 :اهما ص١‏ ش 

سفندال : تاريخ الكتاب من اقسدم العصور إلى الوقك الحاضر 
ترجة صلاح الدبن حلمى ؛ م اجغة توفيق أسكندر : القاهرة » المؤسسة 
القرمية للفششر والتوزيع » م90١‏ :4لا ص ) مصور : 

ب عبسد اللطيف ابزاهم : دراساث فى الكتب والمكتبات الاسلامية 
دن الوثائق العربية : القاهرة ؛ دار ومطايع الشعب ؛ 1451 2 بوومصورء 
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#ككشبامت الددّريات القالمية 
عرض وحليل . 
للاستان رؤوف شسفيق غالى 
بالمكتبات المدرسية بوزارة التربية 

عملت وزارة التربية والتعلم فى عام هه؛١‏ على أنشاء مكتبة بديوان كل 
مدير ية تعليمية » الهدف منها تقديم الخدمة المكتبية لرجال التربية والتعلم بكل 
محافظة ». وذلك بتوفير الكتب والمراجع اللازمةازيادة ثقافتهم المهنية والتربوية 
واتساع ثقافتهم باجا لات العلمية والقومية : 

وما كانت هذه المكتيات تاعب دوراً هاما فى تطوير الخدمة الكتبية 
فقد قت بدراسة تحليلية هذه المكتبات وعددها أربع وعشرون مكتبة عن 
طريق استبيان أجابت عليه جيع المديزيات والاستبيان مكون من سبعة أقسام 
احتوثت على ستة وخحسين سؤالا تدور حول : مرنى المكتبة وموقعبا» وفروعها 
وأثاثها » ونظمها المالية والادارية » وثموعاتها من الكتب وايجلات وأجراءائها 
الفنية » والخدمة المسكتبية التى تقدمها © 

وقد أظبرت الدراسة أن هذه المكتبات ثلاق صعوبات ومشكلات 
تعرض لأهمها فيا يلى :- 


: الأآثاث‎ ١ 


قامت الوزارة بوضع مواصفات خاصة لآثاث المكتبات المدرسية لكل 
المدارس الثانوية والاعدادية وها فى مستواهها ومكتبات دواوين المديريات 
التعليمية وأثاث خاصس بمسكتبات الاطفال ه وبالدراسة اتضح أن جميع 
مكتبات دواوين المديزيات التعليمية تستخدم هذا الأثاث الْوذجى : وإن 
كانت أريع مكتبات منها نحتاج إلى تدعيمها بقطع أثاث أضافية » وبحول 
دون ذلك عدم تخصيص ميزانية لشراء أثاث موذجى المكتبات + ٠‏ 


اللا 


أما الأثاث الؤوذجى للكتبات الأطفال فقد استخدمته ست مسكتيات 
مديريات أنشأت بها أقساما لخدمة الأطفال » هذا يجوار المكتيتين الفرعيئين 
لاتينأنش امهم كل من مديريتى المنيا وسوهاج » فهمايستخدمان الأثاث الف ذجى 
للأطفال > 

: س مواعيد فتتح المكتبة للقراء‎ ٠ 

تفتح خس عشرة مكنبة ب أى بنسبة ور5” /ز س أبوامها فى مواعيد 
العمل الرسمية من الساعسة الثامنة صباحا حتى الثافية بعسد الظور » أما التبسع 
مكتبات الأخرى فتعمل فترة صباحية وأخرى مسائيه » وأن كانت مسكتبة 
الاسماءرليه لاتعمل فترة مسائية فى يوم اليس » أما مسكتبة طنطا فهى تعمل 
أثتى عشرة ساعة متواصاة من الساعة الثامنة صباح| دتى الساعة الثامزة مساء 
ويوم العطلة الاسبوعية لعشيرين مكتبة من هذه المسكتبات هو يوم اجمعة ؛ أما 
مسكتينا الفيوم وبنى سويف فعطلتهم| الاسبوعية يوم الثلاثاء ومكتبتا سو هاج 
وقنا يوم الاثنين : 

ويتضبح من هذا أن معظم مواعيد هذه المكتبات مواعيد غير مناسبة » 
ولقترح أن تعمل هذه المكتبات أربع سامات صياحا وأخرى مساءا » وأن 
تسكون عطلتها الأسبوعية حلاف يوم الجمعة حتى نتاح الفرصة للقراء للتردد 
على المكتبة خلال عطائهم الاسبوعية ٠‏ : 

م س ميز الية الممكتبة : 

يمسكن تقسيم ميزائية هذه المكنيات إلى ثلاثة أقسام : ميزانية لشراء 
المكتب » وميزانية لشراء الأثاث » وميزائية الصرف منها عسلى أيجار المبنى 
والأدواث الكتابية ولوازم المكتبة الأخرى ؟ ١‏ , 

أما المبزانية الخصضصة لشراء الكتب غصلال العام الدراسى 14/ه فقد 
خصص لأريع مكتبات مبلغ ٠٠0‏ جنيه » وتسع مسكتبات مبلغ ٠٠١‏ جيه 
وأربع مكثيات مبلغ يتراوج مابين ٠‏ وجنيه وه" يجنيه» أما مكتبة قنا فخصص 
لها مبلغ ١‏ جنم و دل مليا » والمكتبات الباقية وعددها ست فم خصصس 
لها ميزانية لشراء الكتب : 


وأما الميزائية الخاصة بالاثاث فل يحدد مبلغ معين لكل مكتبة مدرية» 
ولكن يتوم قمم المكتبات بالمديرية التعليمية جمد هذه الممكتبات بما تاج 
إأيه من قطع أثاث . 

وتقوم المديرية التعليمية بدفع قيمة أيحار الأما كن المستأجرة لمكتباتها » 
كا تمدها بادتياجاتها من الأدوات الكتابية أو أدوات النظافة واحتياجاتها 
الأخرى من البنود الختلفة ليزافيتها . 

ومن هذا العرض نلاحظ أن هذه المسكترات تعانى من قلة الاعتاد الخصص 
ها والذي لاي باحتياجاتها » وخاصة التى تعمل منها كمكتية حامه "كا أله لاينى 
لشراء الكتب وتجايدها » وخاصة أن غالبية كتب هذه المكتبات غير مجلدة مما 
سيعرضها إلى الاستبلاك السريع نظر؟ لكثرة الاستمال . 

ع ب لحنة المكتية : 

وهى جنة تتص بالإشراف على سير الخسدمة المكتبية وتوجهها ووضع 
النظم الداخلية للمكتبة مما يساير أهدافها » وقد نصت لاثمرة المكتبات المدرسية 
على تأليف لجنة مكتبة يكل مدرسة » وقد أغفلت هذه اللاهمة النص على نكو ين 
لجنة لمكتبة المديرية » وقد أصدرت الوزارة أخيراً المنشور رقم ام بتاريخ 
1955/90 الذى ينص على ضرورة تشكيل لكنة المكتبة على أن يكون و كيل 
المديرية رئيساً لها وعضويسة المفئشين الأول للمواد ومفاش المسكتبات » 
وسكرارية أمين المكتية » على أن تكون ا نفس السلطات التى خو لتها جلدنة 
لانمحة المكتبات للجنة مكتية المدرسة » 

ونئيجة لتأخر أصدار.هذاالمنشور نجدأن جدئة المكتبة غير مكونة فىثلاث 
مكتبات » أما باقى هذه المكتبات فقد كونت للننة المككتية » وأن كان تشكيل 
أعضائها غيل موحد فى جميع المديريات : فسيع مدير يات كونت لحنة المكتبة 
من مدير الخدمات أو رئيس قم المكتبات رئيسء وعضوية مفتشى المكتيات 
والاعضاء الانيين للمكتبات » كأ نلاحظ أن مديريتى دمياط واسيوط كونتا 
اللجنة من و كيل المديرية أو مدير الخدمات رئيساًوعضوية المديزين المساعدين 
بالمديرية » أما باق المديزيات وعددها أحد عشر مديرية فقد كونت هذه 
اللجنة بالتشكيل الذى نص عليه المنشور ؟م السابق الذكر ٠‏ 


سنت 1/4 بحم 
ب - جموعات المكتبة : 


لوحظ أن رصيد مكتبات المديريات من الكتب باللغات الاججنبية فيل 
جدا بالنسبة أرصيد المكتبة من الكتب باللغة العربية » فقسد بلغت نسبة رصيد 
الكتب الآفرنجية للكتب العربية فى ست مكتبات ور ١‏ /» وفى ثلاث عشرة 
مكتبة “اد /1 » وفى مكتبة *ره؟ ,/؛ أما مكتبتا وسط الفاهرة وأسوان فيلا 
تحويان كنبا بالاغات الاجنبية على وجه الاطسلاق . إذا أرى أن تزود هذه 
المكتبات برصيد كاف من الكتب باللغات الاجنبية وخخاصة فى مجالانته العلوم 
والفنون والآداب + 

كنا أن رصيد هسذه المكتبات من كتب المراجع يتفاوت مابين مكتبة 
وأخرى ؛ فبينا يصل فى مكتبة الجيزة الى 0١م‏ مرجعا » نجسل أن مكتبتى 
سوهاج ووسسط القاهرة لانحويان كتب مراجع » كا أن مكتبتى كفر الشبيخ 
وأسوان تحويان أقل من عشرين مرجعا » وأربع مكتبات أخرى وى أقل 
من خسين مررجعا » وثلاث مكتبات أخرى محوى أقل من ماثة مرجع » وست 
مكتدات نحوى فى حدود ماثة وخمسين مرجعا ؛ بينا المكتبات الأخرى يتراوح 
رصيدها مابين خسماثة وألف مرجع : ومن هذا العرض يتضح أن .(, 1/٠‏ من 
هسذه المكتبات رصيدها من المراجع غير كاف ونحتاج الى ندعم فى هذه 
الناحية » حتى يمكن أن تؤدى خدمة مكتبية سليمة : 

ولاتحوى ثمانى مكتبات كتبا للأطفال» أى أن 5,9/ من هذه المكقيات 
مها كتب تخدم الأطفال ١ ٠.‏ 

وتشترك هذه المكتبات فى سيع وأربعين مجلة وثلاث جرائد : وتشتره 
ثلاثة عشر مكتبة فى مجلة صعيفة العربية وهى أكثر المحلات انتشارا ذه 
المكتبات يلمها مجلة عالم المكتبات إذ تشترك فيها احدى عشرة مكنية * 
تسير وفق خخطة مرسومة ‏ فبعض المككتبات اقتضر على الاشتراك فى امحلات 
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الآخبارية ؛ والبعض الآنعر على الخعلات الأدبية » وقليل منها اشترك فى أكثر 
من ثلاث مجلات عختلفة . لذا أرى وجوب اشتراك هذه المكتبات -- على الأقل 
بنسخة واحدة - فى جميع المملات حتى يجد القارىء المادة العلمية المتجددة 
التي تحويها هذه امحلات فى متناول يده بصفة «ستمرة > 
وقد اتضح من الاستبيان أن طريقة تزويد هذه المكتبات بالمجسلات 
المشتركة فيها تتم أما عن طريق اشستراك المكتبة مباشرة فى الحلة وتصلها ءن 
من إدارة اغغلةء أو يقوم قسم المكتبات المدرسية بالمديرية التعليمية بالاشتراك 
ياسم المكتبة فى هذه المحلات على أن تصل الى مخازن المديرية ويقوم أمين 
الخزن بإرساها إلى المكتبات » ويرجع ذلك الى الاجراءات المخزنية والادارية 
الى نصث عليبها لأمة المحازن والمشتريات » وقد تسبب هذا الإجراء فى 
تأخخر وضول انحلات الى المكتبات أو مجميعها وإرسالها دفعة واحدة ما جعل 
القيمة التعليمية هذه المحلات تتقادم مع تقادم تاريخ نشرها . وأرى أن تقوم 
المدريات التعليمية بصِرزف سلفة مستدعة للمكتية ‏ وهنا جائز قانونا ب 
على أن تقوم هذه المكتبات بشراء ليجلات من السوق الحلى » مما سيوفر 
الجهد المذول والوقت الضائع مع ملاحظة وجوب تقيسد المكنبة بيشراء 
مجلات تخدم نواحى المعرفة الختلفة . 


>- الإجراءات الفنية : 


قام قسم المكتبات المدرسية بالوزار بتصميم سجلات فنيسة لتوحيد 
الاجراءات الادارية والفنية بالمكتبات » ومن الملاحظ أن جميع المكتبات 
تستخدم سجل اليومية وهو سجل أتقبيد عبسدة كتب المكتية : أما سجل 
الدوريات المشتركة ‏ وهو سجل لنسجيل الجرائد والشعلات والمساسلات 
المشتركة فيها المكتية ‏ فنجد أن خس مكتبات لا تستخدم هذا السجل رغم 
أنه يعين أمين المكتبة فى معرفة مدى انتظام الدوريات المشترك فيها 
والمطالبة بالأعداد الناقصة. وحتي نتمكنهذه المكتبات منعمل الإحصاءات 
الختافة صمم سجل إحصاء النشاط المكتبي.» و لكننا جد أن أحدى عشر مكتبة 


أى بنسبة ,روغ ,لا تستخدمهذا السجل رغم أهميته فى ملي الائمة 
المكتبية وتوجهيها » وقد قامت ثمانى مكتبات يتصمم جلات مملية خاصة بها 
بالإضافة إلى السجلات المقررة من الوزارة : 

تستخدم ه.ذه المكتبات ثلاثة أنواع من الفبارس وهى:فورس المؤلف 
وفبرس العنوان » والفررس المصتف ؛ أما الفيرس الموضوعى فبسسو غير 
موجود فى جميع مكتبات المدبريات نظراً لافتقار المسكتيات العربية على وجه 
العموم إلى قائمة 0 موضوعات بالاغة العربية . والفرسة غير مكتملة فى 
أ ثنى عضر مكتبة أى بلسبة ٠ه‏ 1 كا أن أربع مكتبات غيد مفبرسة 
نبائيا » وهذا 0 الخطيرة الى تنعكس على مستوى الخدمة المسكتبية 
وذلك النتقص يزجع إما إلى افتقار الأمناء إلى الثقافة المهنيسة نظر؟ لقلة 
التدريبات المهنية التى تعقد للأمناء أو عدم كفايتها أو افتقار هذه المكتبات 
إلى الإمكانيات اللازمة لاستوال هذا العمل أو إلى عدم جدية التفتيش على 
هذه المكتبات . ولعل من الأنسب وضع بر نامج زمنى هذه المكتبات تلتهى 
فيه عملية الفررسة على أن لا يسمح للأمناء بالاجازات الاعتيادية السنوية 
إلا بعد اتمام هذا العمل : 
ب- الخدمة المكتبية : 

سبق أن ذكرث فى مقدمة هذا المقال أن ادف الأساسي من إنشاء ' 
مكتبات المديريات التعليمية هو تقديم الخدمة المسكتبية لرجال التربية والتعايم 
بامحافظات » وذلك بتوفير الكتب والمراجع اللازمة لزيادة ثقافتهم المهنيسة 
والتربوية واتساع معرفةهم بالمجالات العلمية والقومية » ولا كانت بعض 
امحافظات عرومة من لكيه العامة » أو أن المكتبات التىتؤدى هذه 
الخدمة والموجودة فعلا ببذه الحافظات لا تؤدى خدماتها المكتبية على الوجه 
الكل - ظبر ذلك هن الاستبيان ٠‏ فقد امتد نشاط ثلاث عشرة مكتبة 
د مكتبات دواوين المدبريات التعليمية إلى الخدمة المكتبية العامة خدمة 
مكتبية للبيثة امخيطة بالمكتبة بكافة مستوياتها مشل الأطفال » والتلامي1 » 
وطلبة الجامعه » والموظفين والموظفات من غير العاملين عيدان التعليم وانا لين 


.على المعاش » وربات !انازل » وأصعاب المبن الحزة ‏ أى بنسبسة إروه 1[ 
وإن كانث مكتبتا طنظا ودمياظ تسمح للجموور بالاطلاع داخل اللكتبة » 
ولا تصرح لهم بالاستعارة الخارجية : وهذه المسكتبات الثلاث عشر محتاج 
إلى دراسة تحطيلية كل مكتبة على حدة - حتى نستطيع ثقويم الخدمة المكتبية 
الى تقوم مها لنقرر أموراً ثلاثة : 

و هل نجحت هذه المكتبات فى تقديم خدمة مكتبية عامة ؟ رغ, أن 
جمرعات الكتب بها لم تر أصلا تخدمة البيئة بل للخدمة رجال التعليم » "كما 
أن أمناء هذه المكتبات لم يعدوا أصلا للخدمة المكتبية العامة والمكان والموقع 
م يختارا أصلا لهذا الغرض ٠‏ 

هو هل تخدم المسكتية هدفها الأسامبى وهو خخدمة رجال لتعليم يجوار 
نحدمتها للبيئة ؟ 

٠ه‏ هل أثرت اللخدمة المكتبية العامة الي تقوم بها ه-ذه الممكتبات على 
فاعلية الخدمة المكتبية لرجال التعللم أو أثر هدفها الأسامىعلى جدية الخدمة 
المكتبية العامة 

وببذه الدراسة أكون قد قدمت عرضا سريعا موجزا وتحليلا بسيطا 
مسكتبات دواوين المدبريات التعلمية » وإن كنت أعتقد أن هذه المكتبات 
'ما زالت تحتاج إلى دراسة تحليليسة واسعة حتي نقف على مدى فاعلية الخدمة 
المكتبية مها ٠‏ « انتهى المقال » 

مراجع بحث ل المكتبات 
١‏ لس على حسين صاصم : الطباعة المحديثة : القاهرة » وزارة الثربية والتعم » 
٠‏ لاهؤول- مرهؤ!. أربعة أجزاء + 
اس عمر بحس حمدى : الممكتبة فى العالم العربى » ثاريعخها وطرق العمل بها © 
القاهرة » مكثية الانجلو المصرية » 74 4م ص © 
ل فير» أثل م . : فن المكتبات فى خدمة النشء ء ترججة جمد كفافى » 
القاهرة ؛ دار المعارف ١4 1409 ٠‏ ص ء : 


سات اللجتّاع اسورد 34 0 كبات! مسية 3 
المتعقد بالقاهرة فى المدة من 1955/1/95 إلى 1955/1/81 


اجتمع مفتشو المكتبات المدرسية بالجهورية العر بية المتحدة فى اجمّاعهم 
السنوى بعدرسسة امماعيل القبانى بالقاهرة فى المدة من 1955/1/55 لك 
وقد خخصص هذا الاجاع لاستعراض حالة المكتبات المدرسية 
بالميزيادثت التعليمية * والنشاط المكتبي خلال العش رالسئوات الماضية ومدارسة 
مشكلاتهم الميدانية والعمل على نذليلها للهوض بالخدمة المكتبية : وقد انتبى 
الاجّاع إلى التوصيات التالية التى ننشرها هنا باعتبارها تعكس صورة 
واضحة عن مشا كل المكتبات المدرسية الراهنة ومشاغل المكنبيين وثطلعا تم 
إلى خدمة مكتبية فعالة ٠‏ 
١س‏ المكتياث والتوعية الاشثرا كية : 


المكتيات المدرسية ‏ باعتبارها مساك للقراءة والاطلاع والندريب 
على وسائلالبحث - هىخير وسيلة ملحاق وحدة فكرية بين أجيال الغد ومعلمى 
الشعب فى طول البلاد وعرضها » ومن ثم فإن أمامها دور المراكز الطليعية فى 
تحقيق أهداف الثورة الثقافية والتوعيسة الاشتراكية » ويحجب إشراك جهاز 
المكترات فى كل مديزية فى عمليات التوعية القومية والمناسيا تالختلفة . 

5 تدعيم النشاط المكتى جميع احتياجاته دتى نكو ن المكتيات المدرسية 
أكثر فاعلية فى تحقيق ثقافة اشترا كية واعية بين التلاميذ والأهالى وزيادة 
الاهتام بعقسد ندوات ومحاضرات ونشرات ومطيوعات ثتناول النواحى 
الثقافية والقوميسة وتريط التلاميسذ والأهالى بالأحداث الخارية: وتمعلوم 
يتفاعلون معما 8 

ب يمال النشاط الذى تقوم به المكتبات المدرسية فى فترة الصيف جهدا 

. قرمياً هاما فى خدمة الشباب و استعار وقت فراغهم يحب أن يحظى عزيد من 
التشجيع والرعاية.منى جانب.المسثو لين بالوزارة ومديريات الثربية والتعايم 


د 4م عم 


لأنه يجعل من المكتبات مراكز للتوعية الاشتراكية وللتربية السياسية السليمة » 
ويعمل على تثبيت قم مجتمعنا الجديد لدى الشباب * 
؟ - دعم جباز الممكتبات : 

يوجد عدد من المعينين عن طر يق القوى العاملة يعملون أمئاء مكتبات 
بالمدارس ولم تصدر هم أوامر تنفيذية تحدد وظيفهم » ويوجد عسدد آخخر 
صمدرت لهم أوامر تنفيذية تحدد عملهم كأمناء مكتبات ولكن المديريات 
التعليمية أسندت اليهم أعمالا أخرى بالرغم مى وجود عجز فى الأمناء قدره 
ؤه أمينا ؛ واستقر ارا للعمل فى المكتبات المدرسية يزجى معاهة هذا الوضع 
والعمل على سد العجز فى الأمناء ءن طريق التعييئات اللجديدة » 

يعانى جواز التفتيش بمديريات التربية والتعليم عجزا كبيداء وهذا 
يلق على القامين بالتفتيش عبئًا كبيرا مما يتعذر معه الاشسراف والتوجيه 
الكامل » ويرجى دعم هذا الجواز وخاصة للمرحخلة الأولى حيث يشرف 
المفتش على مدارس أر بعة أقسام على الاكثر * 
م ل السكتب فالسجلات والآثاث : 


س منعا من تكدس الكتب المنبجية »ككتبات المدازس »؛ يرجى أن تقوم 
إدارة الترريدات بارسال تعليات إلى مديريات التربية والتعبم بعدم إيداع 
أكثر من نسخة واحسدة من الكتب المنمءجية بمكتبة المدرسة » ومس نسخ 

بمكتبة ديوان المديرية ه 

حيث أن لائحة المكتبات المدرسية نصت على عدم استهلاك المر اجع » 
كا لقواميس ودوائر المعارف والأطالس وما شابها » فانه رجى لمحصديد عمر 
زمى لها يسمح باستبلا كبا بعلده . 

نظرا للنقص: الو اضح فى الكتب المناسبة للأطفال والكتب اأنى تناسب 
فلاميذ الرخلة الإعدادية » برجى العمل على إصدار بتموعة من الكتب تناسب 

:هذا المستوى وتسد هذه الثغرة على غرار مشروع الآلف كتاب . 


همك 


نظرا للضعو بات التى تعترض طبع سجلات ودفائر المكتبات عن 
طريق المدبريات التعليمية » يرجى الاتصال بتوريدات الوزارة لطيع هسلة 
السجلات بعر فتها خصما على حساب مديريات التربية والتعلم ‏ 

يوصى المفقشون بأن تراجسع مواصفات الأثاث بحيث يمكن تنفيذه 
بألواع أخرى من الأخخشاب تتوفر فما المثائة وامكان ادائها نفس الفرض» 
وذلك لتعذر الحصول على الأنواع المتصوص عنبا فى هذه المواصفات . 
- الخدمة المكتبيسة : 

ضرورة امتداد الخدمة المسكتبية للفترة المسائيسة بالمدارس الت يبا 
فترئان أو أكثر أو فصول الانحاد الاشتراى ؛ وذلك تميقا هبدأ تكانق 
الفرص بين التلاميذ » مع معاملة أمين المكتبة ما ليا كالمدرس ٠‏ 

د لما كانت المكتبات بالمدارس الخاصة تكاد تنعدم برا مقومات اتخدمة 
المكتبية السليمة منى حيث المكان والآثاث والأمين المتفرغ ورصبيد الكتب 
والنشاط المكتبى » فإنه يرجى أن تقوم الوزارة بالانصال بإدارة التعايم 
الخاص وإدارة المعاهد القرمية العمل على نفيك نشرات وتعليات الوزارة 
الخاصة بالنهوض بالخدمة المكتبية مبذه المدارس : :' 

م6- المرحلة الأؤلى 0 

تعتبز المرحلة الأولى مرحلة الأسساس لغرس.ءادة القراءة فى تفوس 
التلاميذ » وهذا يجب أن تحظى بمزيد من الاهتام واعادة التنبيه بالمنشدورات 
النى تنظم الخدمة المككتبية بهذه المرحلة ٠‏ ' 

- مكتبات دواوين المديريات التعليمية : 

الحدف الأساسى من هله المكتيات هو خدمة رجال التعلي بالمديرية 
وان كان قد امتد نشاط بعض هذه المكتبات لخدءة الأهالى فى المناطق 
انحرومة من الخدمة المكتبية العامة » ويرجى بذل مزيد من الاهتّام بتوفير 
الإمكائيات ااتى تمكنها من محقيق هدفها الأسامى وانتهاز فرصة اجتاعات 


السادة الختصين ما لتعر يفوم با لكتب والمراجع التى تخدم مواد مخصضهم 
واللاستعانة بهم فى اختيار الكتب واقتراح الوسائل التى تساعد على النووض 
بالخدمة المكتبية : 


يزرجى عند تعديل المناهج » الآ يعتمد فقط على الكتاب المدرمى . 
المقرر بل لابد مي ضرورة الربط بين المناهج وكتب المكتبة » بحيث لايكتق 
الطالب بالكتاب المقرر بل يعتمد بشكل أساسي على المصادر الاضافية 
الموجودة بالمكتبة والتى تتصل عواد المنبج الذى يدرسه : 


م د تشجيغ القراءة والآطلاع : 
تثمر اجمّاعات السادة مديزى المدبريات التعليمية ووكلاثها ومفتشفى 

المواد بالنظار والمسدرسين الأول فى تذليل كين من المشكلات والعقبات التى 
تعترض العاملين فى ميدان التربية والتعليم » ونظراً لما للمكتبة من أهمية كبيدة 
ف هذا الميذان 'فانه رجى أن تتضمن هذه الاجماعاث اعادة التنبيه بضرورة 
نشجيم القراءة وأهمية النشاط الممكتبى وتنفيذ ماجاء بالنشور العام رقم ١1/4‏ 

بتارخ 16 ىوهو بشأن تنفيذ حصة المكتبة وتقويم نشاط المدرسين فى 
الخدمة المسكتبية والنشرة العامة دم 5" بتاريج ون 1 الخاصة بلشجيع 
القراءة عند المدرسين ٠‏ 


و - الدراسة العلمية والعماية للمكتبة المدرسية : 


حققت المسكتبات المدرسية بعد عشر سئوات من انشاثها نجاما وتطورا 
كبيهاً كان له أثره فى تعديل منبسج قسم المكتبات بالجامعبة بحيث يشمل 
محاضرات فى المكتبة المدرسية » وقد اصبحت المكتبات المدرسية مجالا 
جدرر1 بدراسسة اكادعية على مستوى ال#اجستير والدكتور اه للتعرف العلمى 
الدقيق على التطورات البّى ميث مما حتى يمكن العمل على نطورها والتخطيط 
ها على أساس سلم » وتحقيقا ذه الغاية محسن أن يقوم المسثؤلون بتشجيع 
الباحئين على القيام ببذه الدرزاسة وخاصة العاملين فى ميدان المكتبات المدرسية + 


سم لمم سم 


إتاحة الفرضة أمام المفئشين والأمناء للقيام بزيارات للمكتبات 
بالخارج للاطلاع على أحدث النظم المتبعة فيها للاسسترشاد با فى اللهوض 
بالخدمة المكتبية فى مدارسنا ٠‏ 


: الثربية المكتبية‎ - ١8 


نظرآ لأن التعاون بين أمين السكتبة والمدرسين شرط أسامى لانمجاح 
الخدمة المكتبية ونحقيق رسالة المكتبة » وجتى يثم هذا التعاون بصورة 
ايجابية فعالة مبخيهعلى الفبم السليم للسكتية ودورها فى التربية » يرجى العمل 
على ادخعال الثربية الىمكتبية ضمن مناهج التدريس فى كليات المعلمين ٠‏ 

برجى العمل على انشاء شعبة خاصة با لتربية المسكتبية فى دور المعلمين 
والمعلساث أسوة بالشعب الأخرى فى هذه الدور ءع_لى أن يغين خريجو هذه 
الشعبة أمثاء مكتبات بالىدارس الابتدائية التى بها مكتبات موذجية » حي 
يمكن النيوض بالخدمة المكتبية بهذه المرحلة التى تعتبر أساساً لتعويد الطفل 
على القراءة والاطلاع وحب الكتاب 8 


مراجع بحث فى المكتبات 


مالك كولفن » ليوثئل : الخدمات المكتبية العامة للأطفال » ترجمة 
عبك المنمم اليد فهمى , القاهرة » دار المعرفة ؛ 1951١‏ : 8/ا! ص مصور . 


محمد أحل شلض الله : دراساث فى المكتبة العربيءة سرس الليمان 
منوفية » مى كز التربية الأمباسية فى العالم العرلى + 1484 : 44 صن : 

مد المهدى : المواد السمعية والبصرية فى المكتبات ٠‏ القاهرة » 
دار المعرفة » 19:11 4 ص ( مطبوعات المكتبة العربية ) َ 

مود الشئيطى : قواعد الفبرسة الوصفية للمكتبات الغربية؛ تأليت جود 
الشذيطى » عمد المهدى ٠‏ القاهرة » نجلة.المكتبة العربية » 191:4 ١‏ ةلاص * 


لمخم سه 


الكتّبات الدرسمية : لحصائياتت 
اعداد محمود الأباصيرى زغلول 

ه فىعام ههو١‏ أنشأت وزارة الثربية والتعلم قسما خخاصا للسكتياث 
المدرسية للاشراف عليها ومىاقبة سير العمل بها والقيام بالبحوث اطادفة 
اتطويزها ووضمع لوائحبا وتزويدها بالأثاث الُوذجي والأمناء المتفر غين 
وعمل احصاءات ورسوم بيانية للنشاط المكتي واقتراح المبزالية السنوية ؛ 

ه وفى 4 ينابر .ه9١‏ اعتمدت لانحة للمكتبات المدرسية حررتم! من 
الواح الخزنية وكانت عورا للاصلاح الذى بعث النهضة المكتبية الالية 
وقد امل المؤتمر العام للمكتبات الذى عقده البونسكو فى بيدوت ءالم ١459‏ 
هذه اللائيهة أساسا تذى با لبلاد العربية . 

ه كان عدد المسكتبات الُوذجية 54 مكتبة فى عام لال »وقد 
أصبخ الآن عدوم بالمراحل الختلفة بالمدارس الرشعية عدا الابتداثية م 

ه عدد أبنية المدارس المزودة يمكتبات تموذجية للأطفال 1/0" مدرسة 
بنسبة /1١‏ تقريها فى مقابل لاشىء عام هه 1405 : وقد أمكن تزويد91و؟١‏ 
فصلا من يمو ع فصول الصفين الخامس والسادس البالغ غددها م45١‏ فصلا 
بلنواليب تموذجية للمكتبات بنسبة 55 / > 

ه كان عدد الأمثاء المتفرغين ١١‏ أمينا فقط فى عام وه/هه فزادوا 
إلى 8م أمينا ف عام 00 مهم ع أمين مساعد منى مدر مي اللغة 
الفرلسية “م أعيدوا ثانية إلى التدر يس وبذلك يصبدعدد الأمناء 58 أمينا . 

© وفيا يلى بعض البيانات الاحصائية التى توضح الخامة المكتبية 
عدار س امهو ريةالعربيةالمتحدةوتطو رهاوهىمستقاةمن الأرقام والاحصائيات 
الرسمية لوزارة التربية والتعللم » أعددناها فى الجحداول الستة التا لية خدمة 
للباعشين وتسجيلا للثورة اللحقيقية الى عاشتها المكتبات المدرسية منل انطلاقة 
ثورتنا انجيدة فى "7 يو ليو سنة 1981 : 


اوم ند 
الاعّادات المالية للأثاث الوذجى وشراء الكتب 


اعتّادات اعتّادات الكتب 
الأثاث المبلغ بلاحظات 
نيه 
ههه يلف لك 6د ٠٠0‏ من ميزائهة مجلس الخدمات 
إلاه | اؤككد | كفده 
يلل | نكن | تلن ْ وزع اعئاد الكتب على 
موملده | ««ربع | ...0+ ||الدارس لشراء الكتب بمعرقته! 
8 كر 2200 
/51 كول محلم 
اذ رق ملم 
1" يل | محلم 


اللوانك 2200 للم 
ل | ل | قم 


لللتتتتتبيي322122ووي5و3ي2-5يئئل1ُ1ُ3ُ2ييل9541يبت5تئ5ير022 1 سا 


مخصيص قاعة للمكتبة بالمدارس الرسعية بالمراحل الختلفة 
وتزويدما بالأثاث الفوذجى / والأمناء المتفرغين 


[أعد لقاعات | د : 
بها قاعة| . النسبة اللزودة ممالل أ 21 المك: بات - 


السنة " بلية سست بحست 
مدا للكية | 7 .بأثاث القاعات || العدد | أسجتهم الى جه 
د عوذجى عدد امات المكتية 


4 1 
ا إمه ثم زه« أكرهم| لاه | ",؟؟ كم ملل 
ل اليك سقف الدلذ) للش المدلد التمذ| مليف 
4ه" أغمل الام الابكذ | ككه كسح [١"1؟|‏ مار 
تكله أحد أعاله أغنحة| بحة | كرمد حك كيفك 
تككة ألكة بعكم أكركة | ممد | كأضل أأمم| اباك 
نكل الكل فلل افلكم نلف الضف لمر لاا 
لكك أهل لولحل فيةة| كلا | للا (586| كبكت 


١٠٠ 45 0/4‏ ارك4ة ١م‏ | 1م إدثلا نغفا 
هذا افشاظةا ا طن لفطك الاسششكة لاا ا 


-350 
المكتبات المُْوذجية بالمراحل المختلفة عدا الابتدائية( المدارس الرسمية ) 


ندد ارت أاعذا ثانوى ر العلدين والمعليات 
السئة | أبنة 0 د 1 ا ره 
يورا #مذجية | مام | فني | عام | فنى | والفرنسية والريفية 


ممزحه |0ل"لم | 5م ١|‏ أ إلنار|- | ٠١‏ 
كمإلاه |ؤكم | 4ه |0 |ح- |1؛ اس 1 


مكتياث الفصوا ول 3 لبتي الخامس و والسادو مكتبات 


مكتبات اله ل بالصفين الخامس و«ااساد 
سس وك 


العام عدد فصول | عدد الفصول " 
الصف الخامس |الزودة ,بدواليب| النسية 1 
مكثبات 


والسادى 
وهاه لحل 
5 ]لاه رذق 
لاه إرة له 


مملحه | 55ئ"( | لاكمه | ار 
دهن | ككزهز | كمس | ملع 
مكلك | لددكر| #أمكو | لبه 
لكلكد | كحكؤهذ | مومهو | مرب 
كعد | لاحك | 6للة١(‏ | كبلك 
دك" | كككفحل | ##دملل | كله 
كفن ب 


0 


داأوات 
الأمناء المتفرغون بالمراحل الغتلفة عدا الابتدائية ( المدارس الرسمية ) 


. د إ|اعدادى رشمى ]| ثاتوى رسمى معاهد المعابين 
ملة سس سس | المامة والخاصة 
المدارس | عدد الأمئاء عام | فى | عام | فو وألفر نسية وريز 


5 
1 1/ 


أمثاء اثاث 0 امثاء اثاث 

“| © | مطرفون | أفوديي_| المنة | 00 | 4 | مرغوق | توفي 
بلية | قامة النسبة النسة بنية | قاعة النسية النسبة 
الدارس للمكتبة االسدد 11 المددى /. للدارس| للمكدية |العدد 1 العده 1 


حمذ اعم زه كس |ثما| جؤ| مكلك | م3 | 3980 | * الار١؛|‏ 5 إلراه 
ذل الل نيد كايا لل أهرء/ا) اثتركة 38> ا ال أرة؟ | 77( الاك 
دمر | حور |59 أكرت | للحامعة| #اتسحع| م | 35 ١5|‏ أهركا| ةد أكرسم 


١! | ١44‏ |ك" 2 114 5 ريد !5 0ع | 5 أكركم| ا أقركل 
عكر أ سود أ نري اعد| كم| علمد | م | م | 17 هم| 5" 30 
ل اقل لاك ام 3 


حوب اللقام البرمعائكق (") 
فى الشرق الأوسط 


للآستان محمود شافعى 
المفتش العام للتربية وعلم النفس 


تناو لنا فى أحاديئنا السابقة التعريف بالتعلم البرناجى كطريقة حديشة 
من طرق التدريس بدأت تق طريقها بين الوسائل والأساليب المستخدمة 
فى عملية التعلم وإذا كان هناك من إضافة فى هذا الال فهى أن ال 
البرناءجى سوف يحل مكانة عم موقة ة فى عالم الغد مسايرة التطور الصناعى فى 
كافة محالات الحياة ‏ إذ أن عالم الغد عالم يتسم بالسرعة والضبظ والانتاج 
وتوفير الرفاهية لملايين البشر » وهو عالم يمند إلى آفاق لانبائية فى مجالات 
الطموح البشرى ٠.‏ . ولا يمكن للمدرسة التقليدية بأسالييها القديعة ‏ ومحشدها 
للمواهب والقدرات فى مكان ضيق بين جدران أربعة يتجك فيها معلم الفصل 
بقدراته وامكانياته المحدودة ‏ أن تحقق مستويات الطموح المرموقة ٠‏ 

ولغله من المفيد فى خاتمة هذه الأحاديث - فى الوقت الحاضر ‏ أن نقدم 
للقارىء حديثا عن : مشروع أول مكتبة للتعلم البرناجى فى الشرق 
الأوسط إذ صادف إصدار الرابطة لمذا العدد الخاص عن ( المكثبات 
المدرسسية ) أن كان يزور القاهرة دكتور بتروشين مندوب اليونسكو فى 
بار يس حيث قابل كلا من السيدين الأستاذ أحمد خاى وكيل وزارة التربيسة 
والتعلم والدكتور صلاح قطب وكيل جامعة عين مس » وقدم لكل دنهما 
منحة اليونسكو لإنشاء هذه المكثيةبوزارة الثربية والتعليم وأخرى بكلية 
التربية. فى ج .ع ٠‏ م ؛ وثالفة بوزارة. التربية والتعايم العراقية : 

وقد انجتمع سيادته بالدكتور عمان فراج رئيس قسم الخسدمة العامة 
بالجامعة الأمربكية بالقاهرة وبحضور الدكاترة مصطق بدران وفتحى 
الديب وسعد دياب عن كلية التربية » والأستاذين مد الممشرى «هدرس 
أول النربية بدار معليات العباسيةومفتش عام التربية وكاتب هذه السطور حيش 


به فق ابم 


9 اختيار الكتب المطلوبة من قوام المراججع والضادر الى مايا ممه ؛' 
وبذلك تتحقق أولى التوصياث العامة للمؤتمر التحديدى طيئات تدر يس التربية 
وعم النفس بدور المعلمين والمعليات ( فيراير 145 ) ونصما «لمسا كان من 
الف ورى أن يتقف العاملون بدور المعلمين والمعللات على كل مسستحدث فى 
مجال الطرق التعليمية » فإن الدارسين يوصون بأن تزوه هذه الدور بالمصادر 
العر بية والأجنبية المتعلفة بطريقة التعليم البزنامجى باعتبارها طريقة حديثة 
للتعليم ذاعت وانتشرث فى كثين من بلاد العال 2 
ومكننا أن نقسم المراجعالمدكورة إلى أقسام ثلاثة وهى : 
أولا س مصادر للبحث فى نظرية التعليم المبرمج ونشأته وطرق البحث 
فيه والأسس العلمية لصياغة البرامج والتقويم ومن هذه الشموعة  :‏ 
-12 مأداث مك17 مغ 8001 لع تصصسونيومط ل : .آل رععاءع8 1 
04110111 ,804 ) وتسموندعم 2‏ 1مصطم عبان 
.(1963 
-111502 اعتتتسفيو مط 10 بمتاعن0 ص1 حسف : .17.4 ,عستاتعنة2 2 
.(1962 570181 111877 ,مامتش8 ععتتصعوط) .مملا 
 ) 1140‏ 38ت تاقنع0ط ص معتتناعوم5ممط (60) .8.1 ,مه116- 3 
.3 701815 171977 لظ 111:1 
حتتتهنع 210 على وعطتطء 118 وستطءوع1 : .10.4 رستحرع2 عق ,لال بمسدزكة 4 
عدطذا 02 لإعلاثتنا8 ةل : #وبستطروعآ 1260 
٠١‏ 1962 «مأوسنطقة 177‏ فشكة  )‏ ب«إتاكسمص1 
1 0ع تتطتوجرعه::2 ع وعصتطع1/12 عسصنتطعوعء1 : .13 رقا طآ0 ةق 
-8صتطقع117 ر.28) مدمتاءعع1لط ين 23158 : 11 وص 
.(1965 همذ 
:1 51813 سآ عة خش بعطنة0قتصدهآ- 6 
: #ستمتوع1 اعمتصتوعوه:2 فصع وعصتطعة11 وصتطعوع1 
.(1960 «منعصنطمة17 11186) 80015 ععنام5 4 
: .8 تتستوعءآ معستسوموه:2 : (3ع) .1.2 .ةلآ ؟ 
ال14ا185111 017 لعنوعوع8 :ه17 صدمكم0سته8) 
1961٠٠‏ 850175ش. آلف ,417101013اظاظ8 
0 تتسسوممه2 ه"1 وعلناعء[00 عمسومء22 : .817 ,8-1461 


-1ن784 آلذة رووع:2 «مسجوعء7) نع ناكملا 
.(1961 01500 


500 


-قظفعوومظ لمثاومخ : (ققء) .مآ بصععاظة + .5 ,810111185 فالا - نا 
.(1962 770115 11177 ,ل117111) هطع قصة امعصطد : 
-11281111 4ع متممويع ه20 017 طاعجهعوع85 عطكل" : .8085.11.77 - 10 
-ذ 117 ,1170811011 "01 01111 05) سمه 

5111170610171 1964( 


والكتاب الأخيد مترجم الى العر بية تحت عنوان : 

د التعليم المبرمج (حاضره ومستقبله ) تأليف أوتوشرام » ترجمة الدكتور 
عهان فراج وقامت بنشره مؤسسة فرالكلين وبه قائمة تفسيرية المصطلحات* 

ثانيا س جموعة من المصادر نحوى مواد علمية ميرمجة . كؤاذج لأساوب 
التسلم فى الطريقة هى مصادر متنوعة فى العلوم التلفة نقدم علىسبيل المثالمتها: 

١س‏ فى اللخة الامجليزية : 


“قتطنتططة1) تن ع35نا00) 4عمتصسومعه:2 كه : .3.0 ,ئ81:1[1111111117 - 
58 الف تتومد8) عع53آآ خصهة 
“6 له فأعلعاموط-وة طكتم (1962 

1121. 


حاصمة) م0011 اعصتصسومعهظ : .11.8 ,112153151 
20181 12117 ,00115 - إلتخصع0 - رماع 
.124065 
الانقاعه2 ججدع1100 01 عصنصوع]/1 عط" : © .ل أكخورمط - 
.(1962 ,16083طتوط) 
6 1111011179 : .1 ,0812 الااطفلاة ع ع1 5111713 - 


.(1956 10218037 بمتقصمة»3/1) 
؟ - فى الرياضيات : 


:2 .ققش1 ع .2.6 ,00191171513 ,.1215 ,1810012 

لايك تءاب ب اهمعط 1/18 1ومطءة ‏ جتةاسعصم 11[ 

.1025ل وتتعطموع"1' طخت 16 و2ج800[1 

.(1965 «ملصم.ة ,وعادع1 - دمقتةه4) 
.15 1151116 : .1آ :يآ طااتق0 - 

(1966 مامقصمءةآ .طاي1 5 81111:111) 

* - فى الطبيعة : 
: أن طعع1ءة عأقد8 الل بعسبط8 _- 
1404 70181 11871 ,13101 017 ج11 


4 فى الجغر افيا : 
: قتتتقتتق 220 وستمدوعرا أعدمره 6 


10أأقصمة © 06 ن1ااغهآ - 
.(1965 امآ ,لآ فصل لقدم تك مع ج18 ومسعتوة) 


وم ف الكيمياء : 
: :011115113 127 17111115 0ع مومع م2 ,172 ,1[عبمم ب 
011711110131 0111 الشتف8 - 
1ش 77116131 ظلشرآ1101:801 س 
ومن الواضح أن جل هذه المطبوعات قد ظهر فى الستينات واذلك فإن 
اال ما زال فسسيحا لمزيد من الببحوث والتجريب الأربوى فى نطاق عمل 


#الثا ب واجموعة الثالئة تشتمل على عدد من « الدوريات » ومنها : 


.71717 45060177 33 "01 1171117ء1لا8 ل 
,“17211 51415011 1111116فة 25000121 
.0 1187317 :زم 60160 
1715111011011 لعنووه:2 01 0111111[ مس 
.5017 ,2 زط 1210111210 
.80 5ه عالاكتاقمة ,11151 لعنوع70 :101 03111155 
.لاخطتآ وأطصسسساه© بععع0011 ١وعطعوء1‏ ,زوه [مصطع1 


“تعطوجرء 177 .1 زط 01160 :001111141 2715281 - 
.أقصآ معنوعوط عم وأأع50 لهده10 112 
- 18 ,متتامغصفة حنو5 .عكندتا والصلك 


وواضح هن ثبت المراجع الذى دوناه فى هذا المقال أنه لم يصدر بالعربية ] 
سوى مرجع واحسدء وقد علمت من الدكتور عمان فراج المشرف الى 
على حلقة اليو نسكو للتعليم البرناعجى صيف سنة ١456‏ بالقاهرة والذى ترجم 
هذا المرجع أن مؤسسة فرانكلين سثتولى إصد ار سلسلة أخحرى مترجمة إلى الاغة 
العر بية إن شاء الله * 


ا(4110)لامغ 08 )اذمل 108 


0 و2 6 114505 . 1551 30 


«.111الآناء 0 77 :571011 ق» 
15 .5011001 
: 15610 عنتلق50 عط 11 بإتتونرطاة1 [ممطءة 1١‏ 
.1هة1 .11 ءى 


.1ش.تلآ صا عنتتطنا"1 عة تتعسروماءة122 155 لاإتتورطايآ 1[ممطعم . 
11 


دة 


: 182165طامة «تعطأه عتنتمططة وتدو:رطاءة [ممطء5 ,83 
الإقوقع 118 11 .5,11 ,122 
: 5620018 8م.131 صذ م5216 إسورطاة 1ه طهاط 4 
.للمأممطة .5 .11 
“إن طمة 1ممطء5 01 102طهةتومعم2 [1ومتصطعهع1 ,5 
.1121107 51 .11 
.1 5 عسنقدء 1 عصام ماع27 طذ تتدةعطارة عطة 2ه ع1ام8 عط . 
11 .8 د 


ت_ 


كك 


7ط ع اأقطعطع: مصدم0 فط , 
ماتتاة 15 اقا-لمهق .1 نط 
.ا لاع عع 72201018 8ه 005طغاع11 : عصنهده56 مم1 .8 
“طمقللفق نم1 .5 ,1 
: 1002118165 1قدم0 1م1801 5ه وعتنونرطار1 .9 
.عالتقطة .1 
8177ةطة [ممطء5 ذه قتصزععء11 1قتحصة عطة زه عددم هل مع ستصروعة .10 
لل ا لت 
: «.25 48512151 : مم أنتقناطانة 1ممطء5 .11 


-. 


.اتأقدطق اا .نمآلا 


65 لطم 3ندو811110 : (3) طم ااقص1 لمعتسو موممط نباوطق .12 
لقنم 05 


1591080 835 131311 858500143110731 01 1135 01 ١ 
0101:1355ة 1 طلقتق 127311101183 9م عزن‎ 017 2 


081:0, 0.8. 


6810لا 0# املذ(8لا10 
5 11515 017 45500141101 5ك لا 1550 
0411011 015 74001013518 طالخ 12821501885 كلد 07 
...1 ,0835:0 -- #تتطدلاللق سمقنكة ,13 
0-0 


52 
خلآظلة1] .مكلا 5212 


0 كك عطة م2 0ع27مء865 مخطعوت8 411 © 

180160 طغلم عصطتلةء2 طعنتقومعظ. ع وترددوظ وعطقتاطا 2‏ © 
:11401 لهمووعع0ة هط 70014 قطم معناطمظ ه18 قل9 112161 © 
: 701103875 35 2م ميتمءوطنام لقنسئة © 


.متطوهة متعم يل امامل فطل : 84 .1ط 
.لمقصتنامل عطكل' : 60 
0 : 15 
.قأطع0نتا5 : 40 
آ[##آ#آذآآ سس سس ب ب ب ب ل 
17 - لطعملا - إتفتاتية 1 ب #سطصي ج10 : 1311117 1551160 


1ك 


طبع يدار ممفيس للطياعة 
1 شارع منصور ياب اللوق 


2 ل 


4 59 _--- 


10 


!]|0 ]ددن ل امدكسنام ريم 


